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Rezumat TIMSS 2019

1. Studiul TIMSS Tn Romania

Studiul ,,Tendinte in Domeniul Studiilor Matematice si Stiintifice Internationale” (Trends in
International Mathematics and Science Study, TIMSS) este un studiu comparativ la nivel international
care masoara performantele la matematica si stiinte. Studiul este derulat de catre Asociatia
Internationald pentru Evaluarea Performantelor in Educatie (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement, IEA).

TIMSS 2019 este implementat si coordonat in Roménia de citre Facultatea de Psihologie si Stiintele
Educatiei din cadrul Universitatii din Bucuresti, care reprezintd Romania ca membru in IEA incepand
cu anul 2017. Implementarea TIMSS 2019 in Romania este finantata de catre Ministerul Educatiei si
Cercetarii, prin Unitatea de Management al Proiectelor cu Finantare Externd (UMPFE). Fondurile
provin din bugetul proiectului privind invatdmantul secundar din Roméania (ROSE).

Rezultatele TIMSS 2019 fac posibila luarea de decizii bazate pe dovezi stiintifice pentru a imbunatati
politicile educationale si practicile legate de predarea si invatarea matematicii si stiintelor. Rezultatele
TIMSS 2019 ofera dovezi obiective si cu privire la eficienta formelor actuale de testare educationala
la nivel national, evaluarea obiectiva si standardizata reprezentand o resursa foarte importanta pentru

dezvoltarea performantei in invatare.

2. Metodologia cercetarii

La studiul TIMSS 2019 au participat 199 de scoli, din cadrul carora au raspuns la testele si
chestionarele TIMSS un total de 4485 elevi de clasa a VIll-a, 196 directori, 214 profesori de
matematica si 609 profesori de stiinte.

Pentru realizarea unui esantion reprezentativ, in selectarea scolilor s-au utilizat doud straturi: (1)
mediul de provenienta cu doud categorii: rural si urban si (2) regiunea geografica cu cinci categorii:
Nord (incluzand si regiunea Nord-Est), Centru, Sud (incluzand si regiunea Sud-Est), Vest, Bucuresti-
lIfov.



Colectarea datelor s-a realizat prin doua metode: administrarea de teste elevilor la matematica si
stiinte si administrarea de chestionare de context elevilor, directorilor de scoli, profesorilor de
matematica si profesorilor de stiinte. Testele administrate elevilor includ itemi cu alegere multipla si
cu raspuns construit. Chestionarele de context ofera informatii care ajutd interpretarea rezultatelor
testelor de matematica si stiinte. Elevii au raspuns la intrebari legate de contextul familial, economic,
scolar, precum si la intrebari legate de desfasurarea orelor de matematica si stiinte. Directorii au
raspuns la intrebari referitoare la contextul scolii si resursele disponibile pentru a sustine predarea si
invatarea matematicii si stiintelor. Profesorii de matematica si stiinte au raspuns la chestionare
separate, 1n functie de disciplinele predate. Chestionarele pentru profesori au vizat metodele de
predare la clasa, formarea si dezvoltarea lor profesionala.

3. Pozitia Romaniei in cadrul studiului
international TIMSS 2019

3.1. Matematica

Tn perioada 1995-2003, Romania a obtinut scoruri la matematica in intervalul 472-475 puncte, urmand
ca in anii 2007 si 2011 scorul sa scada la 461 (2007) si 458 (2011). In 2019, Romania a inregistrat o
usoard crestere ajungand la 479 puncte, fiind plasatd in continuare sub media internationald TIMSS
(500).

Dupa cum se observa in studiu, exista diferente intre scorurile totale obtinute de fete si cele obtinute
de baieti, fetele obtinand scoruri mai mari. In primii de ani de participare (1995-2003), scorurile au
fost apropiate ca valoare. In 2019, in Roménia fetele au obtinut un scor mediu de 487, mai mare decét
al baietilor, de 471, ceea ce reprezinta o tendintd opusa majoritatii tarilor participante. Aceasta situatie
este confirmata in Romaénia si din alte surse — de exemplu, este valabila pentru generatia care a
sustinut TIMSS 2019 (si nu numai) si la Evaluarea Nationald pentru absolventii clasei a VIII-a
(ENVIII) si pentru Evaluarea Nationala de la finalul clasei a VI-a (ENVI). Pana in 2003, valorile
scorurilor obtinute de fete si baieti erau aproximativ egale, apoi diferenta a crescut putin in favoarea

fetelor, desi graficele de evolutie sunt aproape paralele.

3.2. Stiinte

Tn primii ani de participare la studiul TIMSS, Romania a obtinut scoruri la stiinte in medie de 471 de
puncte. Tn perioada 2007-2011, se inregistreaza o usoard scidere pana la 462 de puncte (2007) si 465
de puncte (2011). In 2019, Romania a obtinut un scor mediu de 470, cu 9 puncte mai putin decét la
matematicd, sub media internationala TIMSS (500).



Comparativ cu scorurile de la matematica, unde fetele au obtinut rezultate mai mari decat baietii la
toate participarile Romaniei la studiul TIMSS, la scorurile de la stiinte situatia este diferita. In primii
ani de participare la studiul TIMSS, baietii au obtinut punctaje mai mari decat fetele, cea mai mare
diferenta fiind in anul 1995, de 14 puncte. In 2019, fetele au obtinut la stiinte 475 de puncte, iar baietii
465 de puncte.

4. Rezultatele elevilor roméani la Matematica -
TIMSS 2019

Scorul mediu obtinut de elevii romani la matematica (479) este foarte aproape de pragul Intermediate
International Benchmark (corespunzator unui scor de 475), ceea ce ar putea fi considerat ,,0 nota de
trecere”, dar care, in mod evident, este foarte departe de ceea ce ne-am dori. Scorul obtinut este cel
mai mare scor din cele sase participari la TIMSS de pana acum, o revenire dupa caderea din 2007 si
2011. Oricum, scorul este semnificativ sub media internationala: niciuna dintre tarile europene
participante nu a obtinut un scor mai mic. Dintre tarile europene participante, cel mai mare scor este
obtinut de Irlanda. Scorul Romaniei este foarte aproape scorurile Frantei si Noii Zeelande, care au
introdus reforme Tn ultimii ani. Scorul Romaniei este aproape de scorul obtinut de Bahrein (481), dar
trebuie mentionat faptul cd, din 2011, cresterea Bahrainului a fost de 72 de puncte, iar a Romaniei de
21 de puncte. Ungaria a crescut din 2011 cu 12 puncte, dar de la 505 la 517, iar Lituania a crescut cu
18 puncte, de la 502 la 520.

In ceea ce priveste distributia performantei la matematica, aceasta este inegala:

- Aproximativ 6% din elevii romani reusesc sa atinga criteriile de referintd pentru performanta
avansata (advanced benchmark - corespunzator unui scor de 625), spre deosebire de elevii din
Anglia - 11%, Ungaria - 11%, Lituania - 10%;

- Un sfert (25%) dintre elevii romani ating criteriile pentru performanta inalta (high benchmark
- corespunzator unui scor de 550), spre deosebire de elevii din Anglia - 35%, Ungaria - 36%,
Lituania - 37%;

- Jumatate (52%) reusesc sa se Incadreze 1n criteriile intermediare (corespunzator unui scor de
475). Aceste rezultate ne plaseaza la coada primei jumatiti a clasamentului;

- Un numar foarte mare de elevi (22%) nu reusesc sa atinga nici mécar criteriile de baza de
literatie numerica (low benchmark- corespunzator unui scor de 400), spre deosebire de elevii
din Anglia - 10%; Ungaria - 10%, Lituania - 7%.

Chiar si multe din tarile care se plaseaza mai jos din punct de vedere al pozitiei absolute in
clasamentul din 2019 stau mai bine la capacitatea de a angaja intelectual toate straturile de elevi:
nivelul de analfabetism numeric (procentul de esec la criteriile de baza) este mai mic in Italia - 9% si
in Franta - 12%. Totodata, la extreme, putem gasi 15% dintre elevi care au obtinut un scor de sub 356
si cei 3% cu scorurile peste 650, acestia constituind aproape o cincime din numarul total al elevilor
romani ale caror scoruri sunt atat de departate de medie incat este greu de crezut ca sunt rezultate ale

unui sistem de educatie care oferd sanse egale si acces egal tuturor copiilor.



Distributia performantele elevilor din Roménia la matematica pentru fiecare dintre cele patru domenii
de continut si cele trei domenii cognitive se poate explica, cel mai probabil, printr-o distributie total
inegala a invatarii, nu numai Intre scoli sau judete, ci chiar in cadrul aceleiasi scoli. Aceasta este
dovada atét a unei profunde inechitati a educatiei, cat si a unei lipse de abordare unitara a invatarii nu
numai intre scoli, ci chiar intre profesorii aceleiasi scoli. Este crucial sa cream un camp de dezvoltare
egal. Mai mult, o interpretare probabila este cea conform careia invatarea nu este supusa unui proces
de reglaj si de control, fiecare profesor aplicAnd sau nu programa scolara in vigoare si nefiind supus
proceselor manageriale interne si externe de reglare a procesului didactic.

Un aspect care apare in toate testdrile internationale relevante din ultimele cicluri de testare este acela
ca elevii romani sunt buni si foarte buni la a replica acele cunostinte pe care le-au invatat. Astfel,
elevii din Romania au rezultate care pot fi considerate multumitoare la aspectele care tin de abilitdatile
de gandire de nivel scazut (lower order thinking), adica la aspectele care necesita tipul de gandire care
apare atunci cand solutia problemei presupune reproducerea unui algoritm care face sarcina una de
rutind, dar nu sunt la fel de buni la aspectele care tin de abilitati de gandire de nivel superior (higher
order thinking), adica la aspectele care presupun abilitatea si expertiza de a cauta raspunsuri pentru a
extrapola ceea ce stiu, pentru a aplica cunostintele lor in situatii nefamiliare, In contexte noi.

5. Context si perspective: elevi, profesori, directori

Alaturi de testele de evaluare la matematica si stiinte, studiul include si o serie de chestionare de
context, adresate elevilor, cadrelor didactice si conducerii scolii. Acestea ne ajuta sa Intelegem mai

bine nu doar dinamica scorurilor, ci si factorii contextuali care influenteaza performanta in invatare.

Chestionarele de context pentru elevi

Chestionarele de context pentru elevi oferda date importante despre mediul economic, social si scolar
n care elevii de clasa a VIlI-a din Roméania invata si se dezvolta. De asemenea, chestionarul ofera
informatii despre metodele de predare utilizate de profesorii de matematica si de stiinte, resursele pe

care elevii le au la dispozitie in clase pentru activitatile de invatare.

Sectiunea ofera o imagine a mediului socio-economic din care provin elevii (conditii de trai, spatiu de
invatare, nivelul de studii al parintilor), a participarii la educatie (absenteism, stare de bine,
comportamente inadecvate, teme si pregatire suplimentard), a asteptarilor elevilor si atitudinii acestora
fata de educatie in general si fatd de matematica si stiinte, in particular. Dintre acestea, principalele
aspecte desprinse din analiza datelor indica faptul ca:

Majoritatea elevilor de clasa a VIll-a declara ca au propriul telefon mobil (97%), conexiune la internet
(96%), calculator (92%), In timp ce 93% dintre elevi detin propriul birou pe care il folosesc pentru a
invata, iar 87% dintre elevi beneficiaza de propria camera.



Aproximativ 45% dintre elevii de clasa a VIlI-a declara ca au mai putin de 25 de carti acasa.

Asteptarile elevilor de clasa a VIII-a fatd de cel mai Tnalt nivel de educatie pe care isi propun sa il
atingd indica intentia majoritatii de a urma studii superioare: studii de scurta durata (7.93%), studii de
licenta (24.28%), studii masterale sau doctorale (33.61%).

Aproximativ jumatate dintre elevii de clasa a VIII-a (54%) simt ca le este foame atunci cand ajung la
scoald, in timp ce 53% dintre ei sunt deja obositi cdnd incep activititile scolare.

Comportamentele neadecvate si conflictele intre elevii de clasa a VIII-a se manifesta in special prin
agresiune verbala (21%), indiferenta (13%), excluderea din grupul de prieteni (10%) sau furt (10%).
Comportamentele inadecvate se regésesc si in mediul online, manifestate prin agresivitate verbald

(9%), amenintari (8%) sau raspandirea unor informatii personale intr-o maniera rau intentionata (6%).

Opinia elevilor de clasa a VIlI-a despre scoala lor este una preponderent pozitiva: 64% dintre elevi se
declard méndri sa mearga la scoala din care fac parte, 59% dintre ei sunt de acord cu faptul ca
profesorii afiseaza o atitudine corecta fata de ei, in timp ce 85% dintre elevi declara ca se simt in
siguranta la scoald si simt ca apartin comunitatii scolare (82%).

Tn general, afectul si increderea elevilor de clasa a VIII-a in fortele proprii in raport cu disciplina
matematica sunt reflectate pozitiv, similar cu opinia elevilor cu privire la profesorii de matematica si
la calitatea actului educational. Se observa faptul cé baietii, in general, Inregistreaza un nivel mai
mare de incredere atunci cand vine vorba de matematica.

Atitudinea elevilor de clasa a VIll-a fata de matematica este, in general, pozitiva, reflectand
perspectiva acestora fata de necesitatea invatarii matematicii (83%). Cu toate acestea, doar
aproximativ 43% dintre elevi sustin ca si-ar dori ca in viitor sa aiba o slujba care va implica folosirea
cunostintelor acumulate pe perioada studierii matematicii.

in general, afectul si increderea elevilor de clasa a VIII-a in fortele proprii fata de stiinte sunt
reflectate pozitiv, fiind mai crescute in cazul fetelor in ceea ce priveste biologia, stiintele pamdntului,

chimia, respectiv mai crescute in cazul baietilor in ceea ce priveste fizica.

Frecventa experimentelor in cadrul disciplinelor din categoria stiinte este una relativ redusa, mai mult
de jumatate dintre elevii de clasa a VIII-a participand la experimente in cadrul orelor de curs doar de

cateva ori pe an sau niciodata.

Atitudinea elevilor de clasa a VIlI-a fata de disciplinele incluse in categoria stiintelor (biologie,
stiintele pamantului, chimie, fizica), felul in care aceste discipline sunt valorizate in scoald, familie si
societate, utilitatea acestora pentru dezvoltarea personala si profesionald si pentru insertia sociala este,

in general, pozitiva.

Mai mult de jumatate dintre elevii de clasa a VIII-a (54%) au o proiectie de dezvoltare a carierei care
include stiintele si 28% dintre acestia declara ca le-ar placea un loc de munca ce implica folosirea

stiintelor.

Dintre elevii de clasa a V1ll-a participanti la studiu, 93% declara ca primesc teme in fiecare zi la
matematicd. In ceea ce priveste disciplinele chimie si fizica, aproximativ 20% dintre elevii de clasa a
VIll-a sustin c&, In general, primesc teme pentru acasa (23% si, respectiv, 20%).
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Dintre elevii de clasa a VIlI-a, 70% declara ca acordd mai mult de 30 de minute rezolvarii temelor la
matematicd. In categoria stiintelor, elevii de clasa a VIlI-a declari ci primesc teme pentru a ciror
rezolvare le sunt necesare intre 30 si 90 de minute la fizica (18%), la chimie (16%), la biologie (10%)

si la stiintele pamantului (8%).

Majoritatea elevilor de clasa a VIll-a declara ca nu au facut pregatire suplimentara in ultimele 12 luni
la niciuna dintre disciplinele din categoria stiintelor (90%), in timp ce doar o treime dintre elevi
afirma cd nu au facut deloc pregatire suplimentara sau meditatii la matematica (33%). Dintre acestia,
21% au apelat la pregatire suplimentara sau la meditatii pentru a face fata la orele de matematica de la
scoala.

Chestionarul adresat profesorilor de matematica

Chestionarul adresat profesorilor de matematicd de gimnaziu cuprinde intrebari despre scoald, clasele
de elevi, activitatile de predare si invatare din timpul orelor de matematica, resursele utilizate de
profesori la clasa, precum si despre pregatirea profesionald a acestora.

Sectiunea contureaza un profil al profesorilor de matematica, reflectd opinia acestora despre scoala,
despre activitatea la clasa si utilizarea tehnologiei in predare, interactiunea cu elevii, teme, evaluare,
precum si aspecte legate de formare si de satisfactia profesionala a profesorilor de matematica. Dintre
acestea, principalele aspecte desprinse din analiza datelor indica faptul ca:

Aproximativ 47% dintre profesorii de matematicd din gimnaziu au peste 50 de ani. Se observa un
procent mic de profesori tineri (5.66%) care aleg sa predea matematica la gimnaziu.

Doar aproximativ 2% dintre profesori au finalizat studii postuniversitare (masterat sau doctorat).

Aproximativ 45% dintre profesori nu au participat la un stagiu de formare Tn ultimii doi ani sau au

participat la cursuri de pana in 35 de ore.

Peste 50% dintre profesorii de matematica de gimnaziu afirma ca au nevoie de cursuri pentru
integrarea tehnologiei informatiei in matematica (61%), imbunatatirea gandirii critice si abilitatilor de

cercetare ale elevilor (59%) si abordarea nevoilor individuale ale elevilor (57%).

Raéspunsurile profesorilor de matematica indica o apreciere crescuta fata de aspecte precum
implementarea programei scolare (91%), intelegerea obiectivelor curriculare ale scolii (95.74%),

abilitatea de a inspira elevii (83.41%) si relatia cu managementul scolii (85.31%).

Peste 90% dintre profesorii de matematicad de gimnaziu afirma ca simt des si foarte des cd munca lor
are un scop (94.39%), sunt multumiti de profesia lor (93.46%), sunt mandri de munca pe care o fac
(92.06%) si ca munca 1i inspira (90.66%). Peste 87% dintre profesorii de matematica participanti la

studiu sunt entuziasmati de munca lor.

Aproximativ 92% dintre profesorii de matematica de gimnaziu considera ca au nevoie de mai mult
timp pentru a ajuta individual elevii.
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Aproximativ 75% dintre profesorii de matematica de gimnaziu sunt de parere ca sunt prea multi elevi

in clase (studiul indica faptul cd media numarului de elevi dintr-o clasa de gimnaziu este de 22).

La orele de matematica, 69% dintre elevii de gimnaziu nu au calculatoare (inclusiv tablete)
disponibile pentru a le folosi in timpul orelor.

Aproximativ 90% dintre scolile din Roménia au calculatoare pe care clasele de gimnaziu le pot folosi
uneori la ore, insa peste 82% dintre clase nu au calculatoare pe care elevii le pot folosi individual sau
n grupuri.

Aproximativ 85% dintre elevii de gimnaziu nu dau niciodata teste la matematicé pe calculatoare sau
tablete.

Mai mult de jumatate dintre profesorii de matematica din gimnaziu (54%) dau teme pentru acasa
elevilor de 3-4 ori pe saptamana, in timp ce 36% dintre acestia dau teme doar 1-2 ori pe saptamana.
Jumatate dintre profesorii de matematica de gimnaziu (54%) apreciaza ca rezolvarea temei la
disciplina lor dureaza intre 31 si 60 de minute.

Chestionarul adresat profesorilor de stiinte

Chestionarul adresat profesorilor de stiinte de gimnaziu cuprinde intrebari despre scoala, clasele de
elevi, activitatile de predare si invatare din timpul orelor de stiinte, resursele utilizate de profesori la
clasa, precum si despre pregatirea profesionala a acestora.

Sectiunea contureaza un profil al profesorilor de stiinte, reflecta opinia acestora despre scoald, despre
activitatea la clasa si utilizarea tehnologiei 1n predare, interactiunea cu elevii, teme, evaluare, precum
si aspecte legate de formare si de satisfactia profesionald a profesorilor de stiinfe. Dintre acestea,

principalele aspecte desprinse din analiza datelor indica faptul ca:

Aproximativ jumatate dintre profesorii de stiinte au peste 50 de ani (40.6%), respectiv 60 de ani
(14.3%).

Majoritatea profesorilor de stiinte chestionati sunt absolventi de studii superioare de licenta (53.13%)
sau de master (29.78%).

Aproximativ 28% dintre profesorii de stiinte nu au participat in ultimii doi ani la programe de
dezvoltare profesionala.

Peste jumatate dintre profesorii de stiinte au mentionat ca au nevoie de dezvoltare profesionala in
special in ceea ce priveste abordarea nevoilor individuale ale elevilor (57.7%), integrarea tehnologiei
in stiinte (57.7%), imbunatatirea gandirii critice (59.3%), pedagogie/predare stiinte (50.6%).

Raspunsurile profesorilor de stiinte indica o apreciere crescuta fatd de intelegerea obiectivelor
curriculare ale scolii (94.88%), gradul in care reusesc sd implementeze programa scolara (91.47%) si
modul in care se desfasoara colaborarea cu managementul scolii (91.47%).
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Peste 90% dintre profesorii de stiinte chestionati considera ca simt des si foarte des ca: sunt multumiti
de profesia lor (94.55%), munca lor are un scop (94.22%), sunt mandri de munca pe care o fac
(94.06%), munca pe care o fac 1i inspira (91.75%) si ca 1i entuziasmeaza (87.79%).

Raspunsurile profesorilor de stiinte indica nevoia de timp suplimentar necesar pentru ca acestia sa-si
ajute elevii in mod individual (56.47%) si acordul total cu privire la volumul prea mare de materie pe
care trebuie sa il acopere la clasa (53.61%).

Doar aproximativ 25% dintre profesorii de stiinte chestionati le cer elevilor sa faca experimente
aproape la fiecare ord sau macar la jumatate din ore.

Aproximativ 59% dintre elevii de clasa a VIII-a nu au calculatoare sau tablete disponibile pentru a le
utiliza la orele de stiinte. In 92% dintre cazuri scoala are calculatoare pe care clasa le poate imparti
uneori si doar in 29% dintre cazuri clasa are calculatoare pe care elevii le pot imparti.

Majoritatea profesorilor de stiinte (71%) indica faptul cé elevii de clasa a VIII-a nu dau niciodata teste
la stiinte pe calculator sau tableta.

Majoritatea profesorilor de stiinte (41.1%) dau teme pentru acasa mai putin de o data pe saptamana,
28.9% dintre acestia nu dau deloc teme, iar 27.9% dau teme de 1-2 ori pe saptdmana.

Durata estimata de catre profesorii de stiinte pentru finalizarea unei teme variaza in majoritatea

cazurilor (88%) Intre 15 min sau mai putin si maxim 30 minute.

Chestionarul de context pentru directorii de scoala

Chestionarul de context pentru directorii de scoala a fost adresat directorilor scolilor, carora li s-a
solicitat sa ofere informatii despre scoala in care isi desfasoara activitatea.

Sectiunea oferd o imagine de ansamblu cu privire la activitatea scolii, accesul la resurse si impactul
asupra predarii matematicii si stiintelor, performanta academica, interactiunea dintre elevi si profesori,
experienta profesionald si formarea directorilor de scoald. Dintre acestea, principalele aspecte
desprinse din analiza datelor indica faptul ca:

In aproximativ un sfert dintre scolile participante la studiu (24.9%), mai mult de 50% dintre copii
provin din familii dezavantajate.

Majoritatea scolilor participante la studiu se afla in orase mici sau sate (40.7%), urmate de cele din
zona urbana (26.3%), din zona suburbana, la margine (9.8%), respectiv in zona rurala, greu accesibila
(7.2%).

Scolile incluse 1n studiu sunt deschise 179.5 zile pe an, in medie, pentru desfasurarea orelor de curs.

Dintre directorii de scoala care au participat la studiu, 60.7% confirma dotarea scolii cu un laborator
de stiinte, care poate fi folosit de catre elevii de clasa a VIII-a.
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Majoritatea scolilor (60%) nu utilizeaza sisteme online de management al invatarii sau care sa sustind
invatarea (spre exemplu, comunicarea profesor-elev, managementul notelor, accesul elevilor la
materialele de curs).

Majoritatea directorilor de scoala (95%) raporteaza existenta unei biblioteci proprii, iar 66% declara
ca scoala ofera elevilor acces la resurse de nvatare digitale (spre exemplu, carti electronice,
videoclipuri).

Majoritatea directorilor de scoald considera ca pregatirea/specializarea profesorilor de matematica si
de stiinte nu afecteaza capacitatea scolii de a oferi educatie la un nivel adecvat de calitate. Pe de alta
parte, este evidenta nevoia de materiale/echipamente pentru stiinte si de resurse pentru copiii cu
dizabilitati. Pe un loc secund apar si resursele tehnologice (tehnica computerizata, resurse audio-
vizuale, software sau aplicatii pe calculator), respectiv aspectele ce tin de infrastructura.

Principalele probleme identificate de catre directori la nivelul clasei a V1lI-a din scolile participante la
studiu se refera la absenteism (considerat drept problema in foarte mare masura - 5.79% si in mare
masura - 22.11%), perturbarea clasei (consideratd o problema in foarte mare masura - 5.79% si in
mare masurd - 12.63%), respectiv utilizarea limbajului licentios (consideratd problematica in foarte
mare masura - 4.74% si in mare masura - 20.53%).

Majoritatea respondentilor - directori de scoald, au absolvit studii de master (53.1%), in timp ce
39.7% sunt absolventi de licenta. Dintre respondenti, un procent semnificativ mai mic (6.7%) a
absolvit studii doctorale, in timp ce 0.5% nu au finalizat studiile de Licenta.

Dintre directorii de scoala participanti la studiu, se remarca un procent semnificativ (87%) care are
calificari sau acreditari in domeniul leadership-ului educational.

6. Concluzii si recomandari

6.1. Performanta la matematica

Adaptarea si completarea programei scolare, atat din perspectiva domeniilor cognitive, cat si a
domeniilor de continut, este de bun augur, putand reprezenta inceputul unei schimbari care sa duca
Roménia, la finalul urméatoarelor doud perioade de testare, la un scor mediu de cel putin 525.

Implementarea programei scolare in vigoare, construita pe competente, cu accent pe rezolvarea de
probleme si pe transfer, este foarte importanta in din perspectiva formarii competentelor pentru
secolul XXI.

Evaluarile nationale la nivelul claselor a II-a, a 1V-a, a Vl-a si, din 2021, a VIII-a, sunt adaptate
evaludrilor pe competente si au structuri aseméanatoare evaluarilor internationale. Adaptarea
evaludrilor nationale la structura evaluarilor externe poate fi promititoare pentru a obtine rezultate
comparabile cu rezultatele la evaludrile internationale, fapt important in contextul globalizarii, pentru
credibilizarea sistemului de educatie din Romania.
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6.2. Echitate

Distanta mare dintre procentul relativ ridicat al elevilor cu rezultate scézute si cei cu performante de
nivel inalt este un indicator clar cd Romania se plaseaza in grupul tarilor putin eficiente in promovarea
echitdtii in educatie. n acest sens, se contureaza doua directii specifice de interventie:

- Inifiative care sa consolideze capacitatea educationald a intregului sistem de a produce
educatie de calitate pentru fiecare elev.

- Initiativele menite sa diminueze impactul circumstantelor socio-economice si culturale ale
mediului de provenienta.

6.3. Recrutarea, formarea initiala si continua a profesorilor si serviciile de sprijin
educational

Datele agregate, atat la nivelul profesorilor de stiinte, cat si al celor de matematica, reprezintd un
semnal de alarma cu privire la asigurarea in timp a bazinului de profesori din invatimantul gimnazial
pentru aceste discipline. Este predictibild, peste maximum 10 ani, o criza serioasa de resursa umana

calificata pentru aria curriculard matematica si stiinte. Actiunile pot viza doua directii majore:

- Abordarea strategica a recrutarii de profesori calificati la matematica si stiinte, prin
incurajarea optiunii pentru profesia didactica incé de la nivelul formarii initiale

- Implementarea unor sisteme de stimulente (incentives) financiare, materiale, profesionale si
simbolice pentru profesorii debutanti

In ceea ce priveste formarea continud a cadrelor didactice, se poate constata o participare redusa a
profesorilor de matematica si stiinte la ore de dezvoltare profesionala 1n ultimii doi ani (de exemplu,
32.38% dintre profesorii de matematica de gimnaziu nu au participat la nicio ord). Situatia prezentata

ridicd probleme serioase si necesita interventii in doud directii majore:

- Coerenta la nivelul formarii profesionale continue a cadrelor didactice prin realizarea unei
analize a nevoilor de formare a profesorilor la nivel local si/sau institutional

- Alocare suficienta de resurse pentru formarea continud si gestionarea flexibila a acestora

Aproximativ 47% dintre cadrele didactice afirma ca printre problemele cu care se confrunta, la nivelul
elevilor se afla deficientele mentale, emotionale sau psihologice pe care le-ar avea acestia. Pentru a
sprijini profesorii in abordarea cat mai eficienta a acestor probleme, dar si a altora (lipsa de somn,
nutritia precara, etc.) este nevoie pe de:

- Cursuri de formare continud focalizate pe managementul clasei de elevi si gestionarea
interactiunilor in clasa

- Acces la servicii suport pentru invatare (consiliere, educatie remediald, asistarea CES etc.).
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6.4. Climatul si mediul de invatare

Analizand aspecte legate de climatul si mediul de invatare, am putut constata ca 15% dintre elevi nu
se simt in siguranta atunci cand sunt la scoala si mai bine de un sfert dintre directori identifica
prevalenta abuzului fizic Intre elevi (27.89%), precum si a abuzului verbal (65.26%). De asemenea,
alaturi de faptul ca nutritia de baza inadecvata a elevilor limiteaza predarea, unul din doi elevi din
Romania se simte obosit aproape in fiecare zi atunci cand ajunge la scoali. In acest sens, vedem

necesare masuri care s vizeze:

- Dezvoltarea unui mediu educational sigur atdt pentru elevi, cdt si pentru cadrele didactice
prin: cresterea numarului de consilieri scolari si proiectarea si implementarea unor programe
de preventie si de sprijin menite sa identifice elevii cu risc de comportament violent sau a
celor care pot deveni victime

- Dezvoltarea unui mediu scolar favorizant pentru starea de bine a elevilor, prin programe si
initiative specifice, menite s sprijine elevul in parcursul sau educational

Din perspectiva aspectelor sistemice, se observa faptul cd jumatate dintre profesori considera ca au
prea multe ore de predat si prea multe sarcini administrative, iar majoritatea (peste 86%) sustine ca
trebuie sd acopere prea multa materie in clasa. Astfel, este necesara asigurarea unui mediu
profesional educational care sa imbundtdteascd perceptia profesorilor cu privire la profesia
didactica, contribuind direct la starea de bine a acestora, ca membri ai comunitétii scolare.

6.5. Experientele de invitare si interactiunile din clasa

Se remarca inconsistenta atitudinala a elevilor fata de disciplina matematica, aceasta fiind asociata
mai mult cu dominanta sa teoretica si mai putin cu dimensiunea sa aplicativa si de cariera. Acest
aspect poate fi corelat si cu faptul ca frecventa experimentelor in cadrul activitatilor scolare este una
relativ redusa. Din perspectiva autonomiei pe care profesorii o acorda elevilor in a-si alege propria
metoda de a rezolva probleme, profesorii de stiinte chestionati sustin ca utilizeaza aceasta abordare la
aproape fiecare ora (45%), la unele ore (31.50%) si 22.83%, la jumatate dintre ore. Astfel, putem

delimita trei directii de actiune:

- Reconsiderarea atitudinii elevilor fata de matematica si stiinte prin redefinirea statutului
disciplinei din perspectiva asocierii preponderente a acesteia cu dimensiunea sa aplicativa si
de carierd

- TIncurajarea si sprijinirea invdtarii bazate pe descoperire, ca premisa pentru asigurarea
succesului scolar In cazul disciplinelor aplicate

- Promovarea reald a autonomiei si gandirii critice in spatiul educational

6.6. Infrastructura educationala si resursele
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Sprijinirea activitatilor de invatare si predare si a managementului scolii, cu resurse adecvate,
eficiente si suficiente, reprezinta o necesitate de necontestat, cu un aport semnificativ la construirea
unor experiente de invatare productive pentru elevi. Cateva zone de interventie imediata pot fi avute
n vedere:

- Amenajarea unui spatiu dedicat experientelor practice si sprijinirea profesorilor in efectuarea
de experimente

- Asigurarea resurselor digitale pentru derularea activitatilor de matematica si stiinte

- Diversificarea materialelor suport oferite de scoala care sa faciliteze progresul elevilor la
matematica i stiinte

- Utilizarea adecvata a resurselor de timp ale profesorilor si elevilor; respectarea numarului

minim de ore efective de predare pe saptamdnad, oricare ar fi nevoile particulare ale scolii.
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1 Studiul TIMSS

1.1. Ce este TIMSS?

Studiul ,, Tendinte in domeniul Studiilor Matematice si Stiintifice Internationale” (Trends in
International Mathematics and Science Study, TIMSS) este o initiativa desfasurata de catre Asociatia
Internationald pentru Evaluarea Performantelor in Educatie (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement, IEA), o asociatie internationald independenta a institutiilor
nationale de cercetare si a agentiilor guvernamentale care efectueaza studii comparative internationale

privind performanta in educatie incé din 1959, cu sprijinul echipelor din fiecare tard participanta.

Recunoscut la nivel international ca un studiu valid si fidel cu privire la performantele elevilor la
matematica si stiinte, TIMSS pentru clasa a VIII-a a raportat tendintele internationale cu privire la
performanta, din patru in patru ani, incepand cu 1995. Este conceput pentru a masura si interpreta
diferentele dintre sistemele educationale nationale cu scopul de a contribui la imbunatatirea
modalitatilor de predare si invatare In domeniile matematica si stiinte la nivel mondial. Peste 60 de
tari au participat la TIMSS 2019.

1.2. Ce este IEA?

IEA (Asociatia Internationala pentru Evaluarea Rezultatelor Educationale) este o asociatie
profesionald internationala care cuprinde institutii nationale de cercetare educationald, agentii
guvernamentale de cercetare, cercetatori si analisti care lucreaza pentru intelegerea si imbunatatirea
educatiei la nivel mondial. Aceasta realizeaza studii comparative de Tnalta calitate despre educatie, la
scara largd, 1n Intreaga lume, pentru a oferi formatorilor, factorilor de decizie politica si parintilor

informatii despre cum performeaza elevii.

De la infiintare, studiile sale emblematice, TIMSS si PIRLS, au fost dirijate de Centrul International
de Studii TIMSS & PIRLS de la Scoala de Educatie Lynch din cadrul Boston College. Studiile ICCS
(International Civic and Citizenship Education Study) si ICILS (International Computer and
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Information Literacy Study), in care Romania este de asemenea parte si care se desfasoara chiar in
aceasta perioadd, sunt dirijate de Consiliul Australian pentru Cercetare Educationald (ACER).
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2 TIMSS in Romania

2.1. Implementarea TIMSS 2019 in Romania.
Centrul de Invdtare UB — Laboratorul de Testare
Educationala

Studiul TIMSS 2019 este implementat si coordonat iIn Roménia de catre Facultatea de Psihologie si
Stiintele Educatiei din cadrul Universitatii din Bucuresti, care reprezintd Romania ca membru in [EA
din 2017. Reprezentantul Romaniei in Consiliul IEA este prof. univ. dr. Lucian Ciolan.

Coordonatorul national al proiectului (National Research Coordinator) este prof. univ. dr. Dragos
Iliescu, specialist in testare educationala si evaluare psihologicd. Coordonatorul adjunct al proiectului
si responsabilul cu implementarea administrativa a studiului TIMSS este lect. univ. dr. Vlad
Burtaverde.

Universitatea din Bucuresti a consolidat, in ultimii ani, o structura specializata, de tip expert: Centrul
de Invitare UB - Laboratorul de Testare Educationala. Acest laborator reuneste o echipa complexa de
specialisti 1n stiintele educatiei, evaluare si testare educationala, politici educationale, psihometrie si
are 1n derulare inca doua studii [EA (competente civice si competente digitale). Dezvoltarea
laboratorului a fost sustinuta printre altele si de Fundatia Romano-Americana (Romanian-American
Foundation, RAF), prin bursa postdoctorala RAF-UB in educatia pentru stiinte (Science education);
bursierul RAF, Dr. George Gunnesch-Luca, fiind un contributor important la analiza datelor TIMSS

reflectatd de acest raport.

TIMSS 2019 s-a desfasurat la nivel international atat pentru clasa a IV-a, cat si pentru clasa a VIII-a.
Roméania a participat doar la modulul pentru clasa a VIll-a, pentru matematica si stiinte.

Romania a participat la acest proiect important printr-un esantion randomizat de 199 de scoli, din care
au raspuns la testele si chestionarele TIMSS un total de 4485 elevi, 196 directori, 214 profesori de

matematica si 609 profesori de stiinte.

Roménia se alatura celorlalte state care disemineaza pe 8 decembrie 2020 raportul international,
continand rezultatele internationale ale studiului. Raportul national, un raport detaliat centrat doar pe
rezultatele obtinute de Romania, va fi lansat in martie-aprilie 2021.
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2.2. Finantarea TIMSS 2019 in Romania

Implementarea TIMSS 2019 in Roménia este finantata de catre Ministerul Educatiei si Cercetarii, prin
Unitatea de Management al Proiectelor cu Finantare Externd (UMPFE). Fondurile provin din bugetul
proiectului privind invatdmantul secundar din Romania (ROSE). ROSE este un proiect care isi
propune sa contribuie la reducerea abandonului in Invatdmantul secundar si tertiar si la cresterea ratei
de promovare a examenului de bacalaureat.

2.3. Istoricul TIMSS Tn Romania

Pe langa editia curentd, ultima participare a Romaniei la studiul TIMSS a fost in anul 2011, iar
coordonarea studiului a fost realizatd atunci de Centrul National de Politici si Evaluare in Educatie —
Unitatea de Cercetare in Educatie. Proiectul a fost implementat atat pentru clasa a [V-a, cét si la clasa
a Vlll-a.

In editia 2011, conform calendarului international al proiectului, au fost redactate instrumentele de
test in limbile romana si maghiara. Directorii de scoald (164) au fost formati in vederea familiarizarii
cu metodologia de administrare a testelor si completarii formularelor specifice. Au fost administrate
instrumentele de test unui numar de aproximativ 15.000 de elevi, esantionati, reprezentativi statistic,
din clasele a IV-a si a VIII-a.

2.4. Utilitatea rezultatelor TIMSS 2019 pentru
educatia din Romania

Rezultatele TIMSS 2019 fac posibila luarea de decizii bazate pe dovezi stiintifice pentru a imbunatati
politicile educationale si practicile legate de predarea si invitarea matematicii si stiintelor. Concluziile
studiului pun la dispozitia profesorilor, cercetdtorilor si factorilor de decizie informatii si analize
necesare imbunatitirii sistemului de invatimant. In baza rezultatelor nationale, se pot identifica
principalele stiluri de predare si de invatare abordate la matematica si stiinte si pot fi surprinse cu
obiectivitate metodele de invatare si strategiile cognitive mai putin eficiente utilizate de elevii din
Roménia. Se pot identifica factori culturali, sociali si situationali care au impact asupra performantei
in invatare cum ar fi, de exemplu, asocierea dintre statutul socio-economic, motivatia pentru cariera,

pasiunea pentru disciplina 1n cauza, climatul familial, incidenta bullying-ului (caracteristici masurate
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la toti elevii participanti). Aceste informatii sunt de o mare importanta pentru politicile educationale
care promoveaza echitatea si egalitatea de sanse in educatie.

Rezultatele TIMSS 2019 ofera dovezi obiective si cu privire la eficienta formelor actuale de testare
educationala la nivel national. Evaluarea obiectiva si standardizata reprezinta o resursa foarte
importanta pentru dezvoltarea performantei in invatare.
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3 Metodologia de cercetare

3.1. Esantionarea realizata pentru TIMSS 2019

Esantionul national a fost stabilit Tn urma unui proces de esantionare probabilistica de tip aleatoriu.
Toate scolile din Romania care au avut in componenta lor clasa a VIII-a au fost luate in calcul, fiecare
scoala avand sanse egale de a fi aleasa. S-a utilizat lista completa a scolilor cu ciclu gimnazial din
Romania, oferitd de Ministerul Educatiei si Cercetarii din Roméania. Conform protocolului IEA,
Centrul National de Cercetare TIMSS din Romania a stabilit urmatoarele criterii de excludere: (1)
scoli ce functioneaza dupa un curriculum diferit, (2) scoli cu nevoi speciale si (3) scoli foarte mici. In
baza primului criteriu au fost excluse 15 scoli, in baza celui de-al doilea au fost excluse 243 de scoli si
n baza celui de-al treilea criteriu au fost excluse 449 scoli, rezultand un total de 707 scoli excluse.
Pentru a spori reprezentativitatea esantionului, in selectarea scolilor s-au utilizat doua straturi: (1)
mediul de provenienta cu doud categorii: rural si urban si (2) regiunea geografica cu cinci categorii:
nord (incluzand si regiunea nord-est), centru, sud (incluzand si regiunea sud-est), vest, Bucuresti-
Ilfov. Conform principiilor de baza ale esantionarii stratificate, in alegerea scolilor pentru esantionul
national, s-a respectat procentul de scoli existent pentru fiecare strat la nivel national. Au rezultat
urmatoarele straturi: Rural-Bucuresti-1Ifov, Rural-Nord, Rural-Centru, Rural-Sud, Rural-Vest, Urban-
Bucuresti-1lfov, Urban-Nord, Urban-Centru, Urban-Sud, Urban-Vest. Tehnica de esantionare a fost
computerizatd, fiind realizatad cu ajutorul softurilor specializate ale IEA Statistics Canada. A rezultat
un esantion de 199 de scoli.

3.2. Colectarea datelor

Tn cadrul TIMSS 2019 colectarea datelor s-a realizat prin doud metode: administrarea de teste elevilor
si administrarea de chestionare de context elevilor, directorilor de scoli, profesorilor de matematica si

profesorilor de stiinte.
Testele administrate elevilor includ itemi cu alegere multipla si cu raspuns construit.

Chestionarele de context ofera informatii care ajuta interpretarea rezultatelor testelor de matematica si
stiinte. Elevii au raspuns la intrebari legate de contextul familial, economic, scolar, precum si la
intrebari legate de desfasurarea orelor de matematica si stiinte. Directorii au raspuns la intrebari

referitoare la contextul scolii si resursele disponibile pentru a sustine predarea si invitarea matematicii
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si stiintelor. Profesorii de matematica si stiinte au raspuns la chestionare separate, in functie de
disciplinele predate. Chestionarele pentru profesori au vizat metodele de predare la clasa, formarea si
dezvoltarea lor profesionala.

Caietele de test cuprind doua tipuri de itemi: cu raspuns la alegere si cu raspuns construit. Itemii cu

raspuns construit presupun un raspuns numeric sau o scurta descriere.

Tn cadrul TIMSS, elaborarea de itemi este un proces complex la care contribuie toate tarile
participante. Propunerile de itemi sunt analizate si adaptate astfel Incat sa respecte cerintele
curriculumului cadru pentru matematica si stiinte. Itemii au fost distribuiti in 14 caiete de test. Fiecare
caiet cuprindea 28 itemi de matematica si 28 itemi de stiinte.

3.3. Modele de itemi folositi in TIMSS 2019

In sectiunea ce urmeaza sunt prezentate cateva modele de itemi care au fost utilizati in cadrul
TIMSS 2019.

Figura 3.3.1: Item de dificultate scazutd, Matematica, clasa a Vlll-a

Domeniu de continut: Numere

Domeniu cognitiv: Cunoastere

Descriere: Rezolva o problema de tip text care implica scaderea numerelor negative
Procent al esantionului romanesc care a primit credit complet: 55%

in orasul A, temperatura la pranz era de 7°C.
in orasul B, temperatura la pranz era de -3°C.
Cu cat era mai ridicata, la pranz, temperatura din orasul A fata de orasul B?

@) -10°c
-4°C
© «c
® 10

Raspunsul ilustreaza tipul de raspuns pentru care se primeste credit complet (1 punct)
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Figura 3.3.2: Item de dificultate medie, Matematica, clasa a V1ll-a

Domeniu de continut: Numere
Domeniu cognitiv: Aplicare

Descriere: Intr-o problema de tip text care imparte o cantitate la un raport dat,
determina cantitatea uneia dintre parti

Procent al esantionului romanesc care a primit credit complet: 52%

O bucata de sfoara avea 45 de cm lungime. Ea a fost impartita in doua bucati,
intr-un raport de 4:5.
Care este lungimea, in cm, a bucatii de sfoara mai scurte?
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Figura 3.3.3: Item de dificultate ridicata, Matematica, clasa a V1ll-a

Domeniu de continut: Geometrie
Domeniu cognitiv: Rationament
Descriere: Utilizeaza proprietatile unghiurilor suplementare pentru a rezolva un unghi

Procent al esantionului romanesc care a primit credit complet: 29%

x°

O bucata de hartie dreptunghiulara este pliata la un colt, cum se

arata mai sus. Care este valoarea lui x?

Raspuns: | 120
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Figura 3.3.4: Item de dificultate scazuta, Stiinte, clasa a V1ll-a

Domeniu de continut: Chimie
Domeniu cognitiv: Aplicare

Descriere: Dintr-o listd de simboluri si formule, recunoaste care sunt elementele si care
sunt compusii

Procent al esantionului romanesc care a primit credit complet: 67%

Umple un cerc pentru a arata care simbol sau formula reprezinta un
element sau un compus.

Element Compus

SLOXOROROXC)
O XOXOXOJO,

Raspunsurile prezentate ilustreazd tipurile de raspunsuri pentru care se primeste credit complet (1 punct)
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Figura 3.3.5: Item de dificultate medie, Stiinte, clasa a Vlll-a

Domeniu de continut: Fizica
Domeniu cognitiv: Cunoastere

Descriere: Recunoaste de ce un vehicul are o greutate diferita pe
Marte decat o are pe Pamant.

Procent al esantionului romanesc care a primit credit complet: 69%

Oamenii de stiinta au trimis un vehicul special pe Marte pentru a crea
o harta a suprafetei planetei. O imagine a vehiculului este prezentata.

Vehiculul are o greutate diferita pe Marte fata de greutatea pe care o
are pe Pamant.

De ce are vehiculul greutati diferite pe cele doua planete?

Vehiculul a pierdut din masa cand a fost transportat de pe
Pamant pe Marte.

Vehiculul si-a marit masa cand a inceput sa se miste pe
Marte.

Atractia magnetica de pe Pamant este diferita de cea de pe
Marte

Atractia gravitationald de pe Pamant este diferita de cea de
pe Marte.

CONQONCNC,
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Figura 3.3.6: Item de dificultate ridicata, Stiinte, clasa a Vlll-a

Domeniu de continut: Fizica
Domeniu cognitiv: Aplicare

Descriere: Aplica cunostinte privind transmiterea sunetului pentru a explica daca

un telefon mobil care suna intr-un spatiu vid poate fi auzit in afara camerei de vid.

Procent al esantionului romanesc care a primit credit complet: 30%

Nicoleta isi agata telefonul sub un bol de sticla, cum este prezentat
mai jos. Soneria telefonului este pornita. Ea scoate aerul din bol,
astfel incat telefonul ei este in vid.

Nicoleta fsi roaga prietenul sa o sune. Vor putea auzi telefonul
sunand?

(Alege o varianta)

[:] Da
vV

Explica raspunsul

Nu exista aer sub bol pentru a facilita propagarea undelor
sonore.

Raspunsul prezentat ilustreaza tipul de raspuns pentru care se primeste credit complet (1 punct)
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Pozifia Romaniei in
cadrul studiului
international TIMSS 2019

In cadrul TIMSS 2019 Romania a obtinut un scor mediu de 479 puncte, sub media internationala
TIMSS (500). Tabelul 4.1 prezinta scorurile medii obtinute la matematica de tarile participante la
testarea internationald TIMSS 2019.

Figura 4.1: Evolutia scorului Romaniei la matematica, clasa a VIII-a

1995 1999 2003 2007 2011 2015 2019

520 +

+ 475 479
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Tabelul 4.1: Scoruri si clasamente internationale pentru matematica, clasa a VIII-a, TIMSS
2019

Average
Country scale Score Mathamatics Achlevement Distribution
¢ Singapore G16 [4.00 A - —
Chinese Taipei 612 [2.7) Y —— - ——
Korea, Rep. of 07 [2E) Y - ——
Japan 594 [2.7) Y —— - —
t Hong Kong SAR S7B [4.1) ry — - —
¢ Russian Federation 541 [4.5) & —— — —
Iresland 524 [2.6) Y —_— - —
Lithuari 520 (2.8 Y — - —
3 |sraml 518 [4.3) . — — ——
Ausiralia 517 (1.B) N — - —
Hungary 517 [2.8) Y — - —
1 Urited States 515 [.‘__!:l Y —— — ——
England 515 [5.3) & — — —
Finkand 508 (2.6) N — - —
t Koraay (3) 503 [2.4) —— - —
¢ Swadan 503 (2.5 —— - ——
Cymrus 501 [1.8) — - —
Fortugal 500 (3.2 — - —
TIMSS Scale Centerpoint
laly 497 (2.7 —_— - —
Turkey 436 [4.3) —— — ——
2 K ] 488 (1.3) v — - —
France 483 [2.5) K — - —
t Mew Fealand 482 [3.4) 7 — - —
Bahwain 481 (1.7 ki — - —
Remania 470 (4.3) v — - —
Urited Arab Emirates 473 (1.5 7 —— - —
| Georga A1 4.3) v — —
Mabrysia 481 (1.3 7 — - ——
Iran, Islarsc Rep. of 446 (3.0 v ——— - ——
% Catar 443 4.0 v —— — ——
= Chile 441 (2B) 7 — - —
Lebanan 420 (2.8 w — - —
= Jardan 420 (4.3) i — -_— —_—
2w Egypt 413 [5.2) k] — — —
' Omman 411 (2.B) 7 — - —
? Kl 403 (5.0 K — — —
2w Baudi Arabia 34 (2.5) v — - —
% South Africa (81 380 [(2.3) v — - —
¥ Maracco S8E [2.3) h — - —
B arking Participants 08 F=1] ] 40 E-] -] i EL]
Mascow City, Russian Fed. 575 [4.3) N —— —-— ——
4} Quehes, Canada 543 (4.7 Y —— - —
2 Dubai, UAE 537 (209 Y —— - —
Ontarnio, Canada 530 (4.3) ' —— - —
w Western Cape, RSA [3) 441 [4.4) [ — - —_—
W Abu Dihabi, UAE 436 (2.8) 7 — - —
? Gauteng, RSA {9) 421 [3.00 7 — - —
i 200 300 400 S il oo L]
Awarage skgnificardy higher San Farcantiles of Performance
. mc:?rnrgorra-té'r?mss scak s -
7 Awerage significandy kower an -
e centerpoint of the TIMES scake 5% Conlidonca imanaal lor Aetrsga (+25E)

Tn perioada 1995-2003, Romania a obtinut scoruri la matematica in intervalul 472-475 puncte, urmand
ca in anii 2007 si 2011 scorul sa scada la 461 (2007), respectiv 458 (2011). In 2019, Romania a

inregistrat o usoara crestere ajungand la 479 puncte.

Dupa cum se observa in Figura 4.2, exista diferente intre scorurile totale obtinute de fete si cele
obtinute de bdieti, fetele obtinénd scoruri mai mari. In primii de ani de participare (1995-2003),
scorurile erau apropiate ca valoare. Tn 2007 s-a inregistrat cea mai mare diferenta de 18 de puncte. In
2019, diferenta este de 16 puncte, fetele obtinénd 487 de puncte, iar bdietii 471 de puncte.
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Figura 4.2: Evolutia scorurilor la matematica pentru fete (albastru) si baieti (negru)

Romania

1995 1999 2003 2007 2011 2015 2019

520 +

Tabelul 4.2: Comparatii ale tarilor participante in ceea ce priveste procentele de elevi care
ating diverse scoruri-limita (categorii de performanta), pentru matematicd, clasa a VIII-a

® Advanced

o Percent of Students Reachi OHigh Advanced . High Intermediate . nl:;w "
un L 2 Benchmark hmark hmark enchmar!
try International Benchmarks ; :::wme (625) (550) (475) (400)

2 Singapore * —O— *—0 51 (22) 79 (2.0) 92 (1.1) 98 (04)
Chinese Taipei 3 O e O 49 (1.3) 75 (0.9) 90 (0.6) 98 (0.3)
Korea, Rep. of - O -—0 45 (1.3) 74 (0.9) 90 (0.8) 97 (0.4)
Japan . ——O— ‘& O 37 (14) 71 (1.1) 92 (0.6) 99 (0.2)

1 Hong Kong SAR L 2 T O T * © 32 (1.9) 66 (1.8) 87 (1.4) 96 (0.9)

2 Russian Federation ® O ——=0 16 (1.5) 48 (2.4) 80 (2.0) 96 (0.7)

3 |srael * O— *—— 0 15 (1.7) 40 (2.2) 67 (1.8) 87 (1.0)

1 United States * ot — @ 14 (1.2) 38 (1.9) 86 (1.9) 87 (1.4)
Turkey — 0O —& 0 12 (0.9) 32 (1.6) 56 (1.6) 80 (1.4)
Australia — e —————————————— o 11 (1.4) 36 (1.8) 68 (1.5) 90 (08)
Hungary —e— o0 * -© 11 (1.1) 36 (1.4) 68 (1.4) 90 (0.9)
England . o *— © 11.(1.5) 35 (2.3) 69 (2.2) 20 (1.6)
Lithuania e - oO—— - o 10 (1.1) 37 (1.7) 71 (1.2) 93 (0.7)
Ireland . o * @ 7 (0.8) 38 (1.6) 76 (1.3) 908
United Arab Emirates [ Yo' ° Se) 7 (04) 24 (0.7) 50 (0.9) 75 (0.7)
Romania = -O- -9 —0 6 (0.9) 25 (1.6) 52 (1.9) 78 (1.5)
Cyprus e —0 e te] 6 (0.5) 29 (1.1) 63 (1.1) 88 (08)

t New Zealand —. o * © 6 (0.5) 22 (1.1) 53 (1.6) 82 (1.4)
Bahrain —® o} . 4 —0 5 (0.4) 25 (0.8) 55 (0.9) 79 (0.8)

t Norway (9) —e —0 *—— -© 5 (0.6) 20 (1.2) 65 (1.5) 90 (0.8)

2 Sweden — 0O ° -0 5 (0.6) 28 (1.3) 64 (1.3) 90 (0.9)
Finland . —O . 2 © 5 (0.5) 29 (1.2) 69 (1.4) 93 (0.9)

2 Kazakhstan L= —O- - —0 5 (0.7) 23 (1.6) 55 (1.8) 85 (1.2)
Portugal — . -O- L 3 t © 5 (0.6) 25 (1.5) 683 (1.7) 91 (1.1)
Malaysia —e———O0— * © 4 (0.3) 17 (0.7) 42 (1.8) 74 (1.7)

¥ Qatar X o T o 1 o] 3(07) 14 (1.5 37 (1.9) 85 (1.5)
Italy rt&—o0—@ © 3 (0.5) 24 (1.4) 62 (1.7) 91 (0.9)
Iran, Islamic Rep. of e O L 2 0 3 (0.7) 14 (1.4) 37 (1.6) 68 (1.4)

1 Georgia I e -— -0 3 (0.8) 17 (1.6) 44 (2.0) 75 (1.8)
France K J o— R: 0 2 (0.3) 17 (12 55 (1.5) 88 (0.8)

¥ Oman *O *—0 1(0.2) 7 (0.6) 27 (1.0) 54 (1.2)

2y Egypt [ S e - 1(03) 7 (1.1) 27 (2.0) 55 (2.3)

¥ Chile O — © 1(02) 7 (08) 33 (1.5) 70 (1.7)

* South Africa (9) e - Q 1 (0.1) 3 (0.3) 13 (0.7) 41 (1.3)

¥ Jordan [ e e —o0 0(02) 6 (0.7) 28 (1.7) 80 (2.1)

¥ Kuwait ® O o © 0 (0.1) 5 (0.9) 21 (19) 50 (2.3)
Lebanon [ 2R ° o} 0 (0.2) 5 (0.6) 27 (1.7) 84 (1.7)

2y Saudi Arabia L2 & 0 0 (0.1) 2 (0.3) 15 (0.8) 47 (1.6)

¥ Morocco °®© s o 0 (0.1) 2 (0.4) 12 (0.9) 41 (12)

| __international Median ___ fua] Q —* —e d s | 25 | s [ 8
0 2 &0 ™ 100

Benchmarking Participants
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Tabelul 4.2 prezinta procentul de elevi de clasa a VIII-a care ating criteriile de referintd la matematica
n cadrul TIMSS 2019. Doar 78% dintre elevii de clasa a VIll-a din Roménia ating nivelul elementar
de referintd la matematica. Romania se situeaza sub mediana internationald de 87%. Nivelul

elementar de referinta este caracteristic invatdmantului de masa si ar trebui atins de toti elevii de clasa

a Vlll-a.

Tabelul 4.3: Scoruri si clasamente internationale pentru stiinte, clasa a VIII-a

Country skl Sclence Achisvement Distribution
I Bngapors EO8 {39 & - —
Chiress Taipei 574 {1.8) . —— - —
Japan 570 {2.1) - —— - —
Koraa, Reg. of 581 {21 A —— - ——
Z Russian Federatian 543 {4.2) A — -— —_—
Finland 543 {31} A — - —
Lithuania 534 {30) A — - —
Hungary 530 (28) & — - —
Australia 528 {3.2) - — - —
Iredanc 523 {2.9) & — - —
* Uniled States 522 {4.7) & — — —
I Sweden 521 {32} i — - —
Portugal 519 {2.8) & — - ——
England 517 (4.8) & — - —
Turkey 515 {37} - —— - e ——
¥ Israed 513 {4.2) & D —— - —
t Horg Kong SAR 504 {5.3) — - ——
Italy 500 {2.8) — - —
TIMEE Scale Centerpaint 500
 Mew Zealand 433 (3.5) ——— - —
¥ horvay (8 495 {31} — - —
France 489 {2.7) i — - —
Bahrain 488 {1.9) 7 — - _—
Cyprus 484 {1.8) 7 — - —
 Karakhstan 478 (31} < —— - —
Crastar 475 {4.4) 7 — - ——
United Arat Emirstes 473 {22) 7 —————— - —
Ramania 470 {4.2) 7 ———— - —
Chile 4E2 {2.9) v —— - —
Malaysia 450 {3.5) v D —— - —
Cvnan 457 {28} 7 —— - ——
Jordan 452 {4.7) = — - —
Iran, |sksmic Rep, af 449 {38 E — -
1 Geargia 447 {3.9) T — - —
KLramit 444 {57} v — — ——
2 Sauwd Arabiy 431 (2.8} i — - —
Moroooo 84 {27 7 — - —
¥ Egypt @3 [5.4) 7 — — —
Labanon 37T (4.8} 7 —— — ——
* South Mrica (3) 70 {31} 7 — - ——
Benchmarking Particlpants el 2 300 *o0 il HI i 2
Moscow Cily, Russin Fed. 567 {2.9) - —— - —
Z Dubai, UIAE 548 (20) N —— - ——
% Quebac, Canady 537 {38} & — - —
Omiario, Canada 522 {30y A —— - —
Wastern Cage, BEA {9) 433 {5.1) 7 e —— — ———
Gaulerg, A (5) 422 {38y v —— - ——
A Dbabi, LIAE 420 {36} 7 — - e — |
108 1 0 a0 E] ] o a0
& " " Parcomiles of Parformands
A o contorpentafthe THISS nede ik =
@ Swerage signiicantly lower than
tha centerpeint of the TIMSS scale 58 Confidenca Intanval for Suerags (255)

Tabelul 4.3 prezinta scorurile medii obtinute la stiinte de térile participante la testarea internationala
TIMSS 2019. Romania a obtinut un scor mediu de 470, cu 9 puncte mai putin decat la matematica,

sub media internationald TIMSS (500).
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Figura 4.3: Evolutia scorului total al Romaniei la stiinte, clasa a V1ll-a

1995 1999 2003 2007 2011 2015 2019

520 +

472
{m 470 470
w52 465

In primii ani de participare la studiul TIMSS, Romania a obtinut scoruri la stiinte in jurul valorii de
470 de puncte. In perioada 2007-2011, se inregistreaza o usoara scidere 462 de puncte (2007) si 465
de puncte (2011). In 2019, Romania a revenit la nivelul anilor de inceput, obtinand 470 de puncte.

Figura 4.4: Evolutia scorurilor la stiinte pentru fete (albastru) si baieti (negru), clasa a V1II-
a

Romania

1995 1999 2003 2007 2011 2015 2019

-

520 +

-

475 474 475"

458

420 +

Comparativ cu scorurile de la matematica, unde fetele au obtinut rezultate mai mari decat baietii la
toate participarile Romaniei la studiul TIMSS, la scorurile de la stiinte situatia este diferita. In primii
ani de participare la studiul TIMSS, baietii au obtinut punctaje mai mari decéat fetele, cea mai mare
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diferenta fiind in anul 1995, de 14 puncte. Incepand cu anul 2007, fetele obtin scoruri mai mari dect
baietii, la stiinte. In 2019 fetele au obtinut la stiinte 475 de puncte, iar baietii 465 de puncte.

Tabelul 4.4: Comparatii ale tarilor participante in ceea ce priveste procentele de elevi care
ating diverse scoruri-limita (categorii de performanta), pentru stiinte, clasa a VIIl-a

- . R
- = LY LY "
International Benchmarks ; ::::""edlm (625) (550) (475) 1400)

2 Singapore I e © — 48 (1.9) 77 (2.0) 91 (1.2 98 (0.5)
Chinese Taipei e ! o ! *—o0 29 (1.0) 84 (1.0) 88 (0.7) 97 (0.3)
Japan * : o : o o0 22 (14) 63 (1.1) 90 (0.8) 99 (0.3)
Korea, Rep. of L . Y ! o0 22 (0.9) 56 (1.1) 86 (0.8) 96 (0.4)
Finland . o ° o 18 (1.0) 50 (1.5) 80 (1.4) 94 (0.7)

+ United States ° 0 > ° 15 (1.1) 43 (1.8) 70 (1.8) 88 (1.4)

Z Russian Federation o o | ° 13 (14) 48 (2.3) 82 (1.7) 97 (0.8)

Z Swoden ° o . ° 13 (1.1) a1 (15) 71 (1.5) 89 (0.9)
Turkey . o - T — ) 13 (0.9) 38 (1.8) 86 (1.6) 88 (1.0)
Australia * o0— o @ 13 (1.2) 43 (1.6) 74 (1.2) 92 (0.7)

3 lsracl ° -© - - 0 12 (13) 38 (1.9) 67 (1.9) 87 (1.2)
Hungary ° o ° o 12 (1.1) 42 (15) 75 (1.3) 93 (0.7)
Lithuania ° o - o 11 (1.0) 43 (1.6) 78 (1.2) 95 (0.6)
England . ! o ! *— © 1 (1.3) 38 (2.1) 69 (2.1) 89 (14)
United Arab Emirates . o - o 10 (0.4) 30 (0.8) 53 (0.9) 72 (0.7)
ireland ° 1 o ! o © 10 (0.8) 40 (1.4) 73 (1.5) 92 (0.9)

1 Hong Kong SAR ° 0 ! .- 1 ° 9 (12) 33 (2.1) 64 (2.3) 85 (1.9)
Bahrain * O T L 2 o 8 (0.5) 29 (0.8) 57 (0.9) 79 (0.9)

T New Zealand o o ! . . ° 8 (0.6) 30 (1.4) 63 (1.6) 85 (1.2)
Portugal ° — o - ° o 7 (0.7) 24 (15) 73 (1.7) 95 (1.0)
Qatar . o ° o 7 (0.9) 25 (1.8) 51 (1.8) 76 (1.4)

* Norway (9) ° o - ° - o) 6 (0.6) 28 (1.4) 61 (1.5) 86 (1.0)

2 Kazakhstan . o ® — 9 4 (0.6) 20 (1.3) 51 (1.7) 82 (1.3)
Italy . o - e - o 4 (05) 26 (1.2) 85 (1.5) 91 (0.9)
Romania . o o o 4 (08) 19 (1.6) 49 (2.1) 78 (1.5)
Oman . o - o 4 (0.5) 19 (0.9) 48 (1.1) 72 (1.1)
Cyprus .- - o — o 3 (04) 22 (1.1) 57 (1.2) 83 (0.9)
Malaysia 'S ° . o 3 (04) 18 (0.8) 47 (1.8) 74 (1.7)
France o o | - ! ° 3 (0.5) 22 (14) 50 (1.4) 87 (0.9)
Kuwait ‘. 0 ! ™ ! ° 2 (05) 15 (1.5) 39 (2.2) 68 (2.2)
ran, Islamic Rep. of o —© ° - o 2 (05) 13 (14) 39 (1.7) 72 (1.3)
Jordan o © ! o ° 2 (03) 15 (1.1) 45 (2.0) 72 (1.9)
Chile 3 o - . - —0 1(02) 13 (1.2) 45 (1.5) 78 (1.4)

¥ South Africa (9) oo o 1 o 1(0.1) 5 (04) 15 (0.8) 36 (1.2)

2 Saudi Arabia e o© —e - o 1(02) 9 (0.8) 33 (1.2) 84 (1.2)

1 Georgia e O ° : o 1 (03) 10 (1.4) 38 (1.8) 72 (2.1)
Lebanon e - ) 1(02) 5 (0.7) 19 (1.3) 41 (19)

2 Egypl ) T o 1(02) 5 (0.7) 24 (16) 29 (2.1)
Morocco [ X! o o 0 (0.1) 3 (0.4) 17 (0.9) 48 (14)

L ° L ° | 7 | 2 | 6 | 8 |
B h rkina Partici . 0 25 80 % 100

Tabelul 4.4 prezinta procentul de elevi de clasa a VIII-a care ating criteriile de referinta la stiinte in
cadrul TIMSS 2019. Doar 78% dintre elevii de clasa a VIIl-a din Roménia ating nivelul elementar de
referintd la matematica. Romania se situeazd sub mediana internationala de 85%. Nivelul elementar
de referinta este caracteristic invatamantului de masa si ar trebui atins de toti elevii de clasa a VIII-a.
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5 Rezultate TIMSS 2019

5.1. TIMSS 2019 Matematica - Domentii de
continut si domenii cognitive

Itemii de matematicad de la TIMSS 2019 au vizat continuturi matematice (corespunzitoare clasei a
VIll-a), impartite in patru domenii mari de continut: Numere, Algebra, Geometrie si Date i
probabilitati. Fiecare domeniu de continut este Impartit in subdomenii si fiecare subdomeniu include

mai multe continuturi.

In continuare, vom exemplifica cerinte din cadrul domeniilor si subdomeniilor de continut. Itemii
prezentati in cadrul raportului international TIMSS 2019 si pe site-ul TIMSS sunt itemi publici, ceea
ce Inseamna ca persoanele interesate pot face legatura intre itemii publici si aspectele prezentate n

ceea ce urmeaza.

Domenii de continut

Domeniul de continut Numere. Domeniul Numere, caruia i-au fost alocati 30% din itemii de

evaluare, este compus din: multimea numerelor intregi (10%), fractii si fractii zecimale (10%) si
rapoarte, proportii si procente (10%). Elevilor li s-a cerut sa efectueze calcule si sd rezolve probleme
care vizau conceptul de numar intreg si algoritmi sau operatii procedurale legate de intregi, fractii si
fractii zecimale. Astfel, elevii trebuiau sa efectueze calcule cu numere intregi si, deoarece fractiile si
numerele zecimale fac parte din cotidian, elevii trebuiau sa efectueze calcule cu acestea, dar si sa
Tnteleaga conceptual care sunt cantitatile reprezentate de simboluri. Elevii trebuiau sa faca trecerea
spre numar rational si sd inteleaga faptul ca fractiile si numerele zecimale reprezinta un concept, o
entitate precum numerele intregi. Astfel, un numar rational poate fi reprezentat simbolic in mai multe
moduri, iar elevii trebuiau sa recunoasca diferenta dintre interpretarea diverselor scrieri ale numerelor
rationale, sa le transforme intre ele si sa faca rationamente sau sa traga concluzii pe baza operatiilor

anterioare. Elevii trebuiau, de asemenea, sa rezolve probleme cu rapoarte, procente si proportii.

- Tn cadrul subdomeniului Multimea numerelor intregi, itemii se referd la demonstrarea
intelegerii proprietatilor numerelor si operatiilor cu acestea, la determinarea si folosirea
divizorilor si multiplilor, la identificarea numerelor prime, la evaluarea puterilor numerelor

naturale, la radicalul unor numere mai mici sau egale cu 144, la patratul unui numar natural si
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la utilizarea, eventual folosind estimari, a radacinii patrate dintr-un numar natural. Problemele
care se refera la utilizarea numerelor intregi implica si modelarea matematica a diverselor
situatii practice (temperaturi, castig-pierdere etc.).

- Tn cadrul subdomeniului Fractii si numere zecimale, itemii se refera la utilizarea diferitelor
modele si/sau reprezentari ale fractiilor ordinare sau zecimale pentru a le compara, ordona sau
pentru a identifica fractii echivalente, precum si la calcule cu fractii si numere zecimale,
inclusiv cu cele care sunt furnizate in cadrul unor situatii problema.

- Tn cadrul subdomeniului Rapoarte, proportii si procente, itemii se refera la identificarea si
calcularea unor fractii echivalente, la impartirea unei cantitati intr-un raport dat si la
modelarea unei situatii-problema date folosind fractiile, precum si la rezolvarea unor
probleme care se refera la proportii si procente, inclusiv transforméand fractiile si numerele

zecimale in procente si invers.

Domeniul de continut Algebrd. Domeniul Algebrd, caruia i-au fost alocati 30% din itemii de

evaluare, este compus din: expresii, operatii si ecuatii (20%) si relatii si functii (10%). Relatiile si
pattern-urile sunt observabile in lumea inconjuratoare, iar algebra este cel mai bun instrument
matematic pentru a exprima matematic relatiile si regulile de formare. Elevilor li s-a cerut sa rezolve
situatii din viata reald folosind modele algebrice si sa explice relatii care se refereau la concepte
algebrice. De exemplu, dintr-o relatie (formuld) care se referea la doua cantitdti, una era furnizata ca
data a problemei si era ceruta cea de-a doua. De asemenea, elevii au primit probleme care se refereau
la ecuatii liniare si functii, pentru a exprima cantitati care se transforma proportional (de exemplu,
conceptul de panta) sau pentru a descrie modificarea unei variabile atunci cand are loc modificarea

unei variabile asociate, acestea fiind exprimate 1n termeni de cantitati si nu in mod abstract.

- n cadrul subdomeniului Expresii, operatii si ecuatii, itemii se referd la determinarea valorii
unei expresii sau la aplicarea unei formule atunci cand variabilele sunt date, la efectuarea
calculelor (suma, produs, ridicare la putere) din cadrul unor expresii, pentru a o aduce la o
forma mai simpla sau la o forma adecvata pentru comparatii, prelucrare etc., la compararea
expresiilor pentru a determina daca sunt echivalente, la scrierea expresiilor, ecuatiilor sau
inegalitatilor care modeleaza o situatie datd, precum si la rezolvarea ecuatiilor liniare, a
inecuatiilor liniare si a sistemelor de doud ecuatii liniare cu doud necunoscute, inclusiv a celor
care modeleaza situatii din viata reala.

- 1n cadrul subdomeniului Relatii si functii, itemii se refera la interpretarea, modelarea si
reprezentarea functiilor liniare in tabele, grafice, diagrame sau chiar in cuvinte si la
identificarea proprietatilor unor functii liniare, inclusiv intersectiile cu axele, intersectiile cu
alte grafice sau panta, la interpretarea, intelegerea si generarea reprezentarilor pentru functii
neliniare simple (de exemplu, cea de gradul al doilea) Tn tabele, grafice sau Tn cuvinte, precum
si la generalizarea unor reguli de formare (pattern relationship) intr-o secventa, utilizand
numere, cuvinte sau expresii algebrice.

Domeniul de continut Geometrie. Evaluarea TIMSS 2019 s-a referit in proportie de 20% la domeniul

de continut Geometrie. Pe baza intelegerii figurilor geometrice si a masurilor (lungimi, arii, masuri de
unghiuri), elevilor li s-a cerut sa analizeze proprietatile unor figuri si corpuri geometrice variate si sa
calculeze perimetre, arii si volume. Elevii au rezolvat probleme si au furnizat explicatii si argumentari

pe baza unor concepte si relatii geometrice, precum congruenta, asemanarea, teorema lui Pitagora etc.
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Domeniul de continut Geometrie include figuri geometrice n plan (cercul, triunghiurile oarecare,
isoscel, echilateral si dreptunghic, trapezul, paralelogramul, dreptunghiul, rombul, precum si alte
patrulatere si poligoane: pentagonul, hexagonul, octogonul si decagonul), precum si corpuri
geometrice 1n spatiu (prisma, piramida, conul, cilindrul si sfera). Figurile plane pot fi prezentate prin
reprezentarea in sistem ortogonal de axe. [temii corespunzatori acestui domeniu se refera la
identificarea si trasarea diverselor unghiuri si drepte, la utilizarea relatiilor dintre drepte, segmente si
unghiuri, eventual Tn cadrul unor figuri geometrice, pentru a rezolva probleme, inclusiv cele
referitoare la masuri de unghiuri si lungimi de segmente, la identificarea figurilor plane si la folosirea
proprietatilor geometrice ale acestora pentru a rezolva probleme, inclusiv cele referitoare la
circumferinta cercului, perimetrul si aria figurilor geometrice cunoscute, la folosirea teoremei lui
Pitagora si la rezolvarea problemelor care includ reprezentari in sistem ortogonal de axe. Tot in cadrul
domeniului de continut geometrie sunt integrati si itemii care se referd la recunoasterea si
reprezentarea transformarilor geometrice (translatii, rotatii si simetrii) In plan, la identificarea
triunghiurilor congruente sau similare si la rezolvarea problemelor cu acestea. In ceea ce priveste
corpurile geometrice, itemii se refera la identificarea acestora, inclusiv cele care se refera la suprafete
plane, arii si volume, precum si la relatiile din reprezentarea plana a corpurilor geometrice.

Domeniul de continut Date si probabilitati. Domeniul Date si probabilitati, caruia i-au fost alocati

20% din itemii de evaluare, a fost compus din: organizarea datelor (15%) si probabilitati (5%). Din ce
in ce mai mult, reprezentarile traditionale ale seturilor de date (grafic cu bare, grafic cu linii, diagrame
de diverse tipuri) au fost inlocuite cu grafice de format imbunatatit (de exemplu, infografice). Elevilor
li s-a cerut sa ,,citeasca” si sa extragd date relevante dintr-0 varietate de forme de prezentare vizuala
(tabele, grafice, diagrame), sa faca prelucrari statistice de baza care tin cont de distributia datelor, sa
organizeze si sa reprezinte date pentru a putea raspunde la intrebari. Un aspect important de avut in
vedere este si identificarea elementelor de statistica care stau la baza distributiei de date si cum
influenteaza acestea alegerea unui anume tip de reprezentare grafica adecvat pentru expunerea unei
situatii. [temii corespunzatori acestui domeniu se referd la colectarea, organizarea, reprezentarea si
interpretarea datelor (folosind interpolari, extrapolari si comparéri) pentru a sustine gasirea unui
raspuns pentru o situatie-problema, la calcularea, utilizarea si interpretarea elementelor de statistica
(medie, mediand, frecventd, mod, amplitudine, valori extreme pentru un set de date), precum si
cunostinte de baza despre probabilititi, de tipul probabilitatilor teoretice, bazate pe evenimente egal
probabile (de tipul aruncarii unui zar) sau pe estimarea empirica a probabilitatii unui eveniment pe
baza datelor experimentale.

Tabelul 5.1.1: Alocarea itemilor de test TIMSS 2019 in functie de domeniile si subdomeniile
de continut

Nr.crt. Domeniu de continut Subdomeniu de continut Alocare itemi (%)

1 Numere Multimea numerelor Intregi 10%
Fractii si fractii zecimale 10%
Rapoarte, proportii si procente 10%

2 Algebra Expresii, operati si ecuatii 20%
Relatii si functii 10%

3 Geometrie 20%

4 Date si probabilitati Organizarea datelor 15%
Probabilitati 5%
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Abilitati cognitive

Pentru a raspunde corect la itemii TIMSS, elevii trebuie sa fie familiarizati cu domeniile de continut
mentionate, dar si sa faca dovada, prin folosirea elementelor de continut, a competentelor matematice
fundamentate pe seturi de abilitati cognitive. Descriptorii acestor abilitati cognitive sunt esentiali
pentru fundamentarea si dezvoltarea unei evaludri externe de tipul TIMSS, deoarece astfel se certifica
faptul cé sunt evaluate, prin intermediul domeniilor de continut, competentele matematice avute in
vedere 1n cadrul testarii.

Aceste abilitati cognitive sunt impartite in trei domenii: Cunoastere (35%), Aplicare (40%) si
Rationament (25%). Elevii fac proba formarii competentelor matematice evaluate, folosind, pe baza
domeniilor de continut, aceste abilitati cognitive, Intr-o masura mai mica sau mai mare, pe parcursul
testului. Aceste domenii cognitive cuprind si competente de rezolvare de situatii-problema, de
concepere a unei argumentari matematice pentru a prezenta si fundamenta o strategie sau o solutie, de
a modela matematic o situatie (utilizdnd simboluri si reprezentari grafice), precum si de a folosi
diverse instrumente (calculator, instrumente geometrice) pentru a furniza un raspuns.

In cadrul fiecarui test sunt inclusi itemi care se adreseaza tuturor domeniilor de continut si tuturor
domeniilor cognitive, conform distributiei procentuale prezentate mai sus. Vom detalia in continuare
aspecte legate de aceste domenii cognitive, aplicate in cazul matematicii, cu exemple care pot facilita
intelegerea particularitatilor fiecaruia.

Domeniul cognitiv Cunoastere (Knowing). Domeniul cognitiv Cunoastere (Knowing) se refera la

informatii, concepte si proceduri pe care elevii trebuie sa le stie. Aplicarea matematicii in diverse
contexte si rationamentul matematic depind de familiarizarea cu conceptele matematice si de
abilitdtile de tip matematic. Cu cat un elev este mai capabil sa activeze cunostinte matematice
referitoare la un context dat si cu cat este mai mare multimea conceptelor matematice pe care le
intelege, cu atét este mai probabil sa poata aborda situatii- problema variate.

In lipsa unei baze de cunostinte matematice care faciliteaza identificarea limbajului si a conceptelor
de baza — numar, scriere folosind simboluri matematice, relatii in plan si spatiu - rationamentul
matematic cu sens este practic imposibil. Astfel, prin informatii intelegem cunostintele care reprezinta
limbajul de baza in matematica, iar prin concepte intelegem proprietatile matematice esentiale pe care

se fundamenteaza gandirea matematica.

Procedurile reprezinta elementul de legaturd dintre cunostintele matematice de baza si folosirea
matematicii pentru rezolvarea diverselor situatii-problema. Folosirea procedurilor matematice in mod
adecvat si fluent se refera la identificarea/recunoasterea unui set de actiuni masurabile, necesare
pentru rezolvarea unei situatii problema si aplicarea lor in mod corespunzator. Elevii trebuie sa fie
capabili sa utilizeze In mod adecvat o varietate de proceduri si instrumente matematice. Mai mult,
elevii trebuie sa identifice proceduri matematice care se refera la clase de probleme si nu la o
problemd anume. Prezentam, cu titlul de exemplu, proceduri matematice, exprimate in verbe de
actiune, necesare elevilor pentru a rezolva in mod adecvat cerinte din cadrul testului TIMSS:
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- ldentificarea unor definitii, terminologii, proprietati ale numerelor, unitati de masura,
proprietati geometrice si notatii (de exemplu, notatia pentru putere sau pentru congruenta).

- Recunoasterea numerelor, expresiilor, cantitatilor si figurilor geometrice, precum si a
elementelor care sunt echivalente matematic (diverse forme de scriere a unei fractii — fractie
ordinard, fractie zecimala, raport procentual sau figuri geometrice orientate diferit).

- Ordonarea/clasificarea numerelor, expresiilor, cantitatilor sau figurilor geometrice pe baza
proprietatilor comune.

- Calcularea sumelor, produselor, rapoartelor etc. pentru numere intregi, numere zecimale,
fractii, respectand algoritmii de calcul (aducerea la acelasi numitor a fractiilor, ordinea
efectudrii operatiilor etc.).

- Extragerea/selectarea informatiilor din texte, grafice, tabele sau alte surse.

- Masurarea folosind instrumentele si unitatile de masura adecvate.

Domeniul cognitiv Aplicare (Applying). Domeniul cognitiv Aplicare (Applying) se refera la
abilitatea elevilor de a aplica cunostintele si conceptele matematice intelese pentru a rezolva probleme

sau pentru a raspunde la intrebari. [temii care sunt alocati acestui domeniu cognitiv se referd in special
la informatii, concepte si proceduri aplicate 1n situatii familiare, intrebari ,,de rutina”, de tipul celor
care se regdsesc in manuale sau se rezolva Tn mod uzual la clasa, pentru care elevii au deja proceduri
si algoritmi cunoscuti si repetati. Astfel, situatiile sunt bine definite, iar actiunile necesare pentru
furnizarea unui raspuns sunt clare si evidente. Unii dintre itemii alocati acestui domeniu cognitiv
presupun aplicarea cunostintelor si abilitatilor matematice, precum si intelegerea conceptelor
matematice implicate pentru a crea reprezentari matematice, modele. Reprezentarile matematice
reprezintd nucleul gandirii si comunicarii matematice, iar abilitatea de a crea reprezentari mentale
echivalente este fundamentala pentru a obtine rezultate corespunzatoare la matematica.

Rezolvarea de situatii problema este fundamentald pentru acest domeniu cognitiv, cu accent pe
cerintele de tip familiar, mai des intalnite pe parcursul educatiei matematice. Situatiile problema pot
avea legatura directd cu viata reald, dar pot fi si abstracte, pur matematice, de tipul expresiilor

numerice sau algebrice, functiilor, ecuatiilor, configuratiilor geometrice sau seturilor de date statistice.
Actiunile care pot fi asociate acestui domeniu cognitiv sunt, de exemplu:

- Determinarea strategiilor, operatiilor si instrumentelor adecvate/eficiente pentru rezolvarea
unor situatii problema pentru care metodele de rezolvare sunt uzuale.

- Reprezentarea/modelarea datelor in tabele sau grafice; scrierea de ecuatii, inegalitdti sau
configuratii geometrice care modeleaza o situatie-problema, generarea unei reprezentari
matematice echivalente pentru o relatie matematica sau pentru o configuratie geometrica data.

- Implementarea unor strategii de rezolvare pentru a solutiona probleme care presupun

concepte si algoritmi familiari.

Domeniul cognitiv Rationament (Reasoning). Domeniul cognitiv Rationament (Reasoning) contine
itemi care evalueaza abilitatile cognitive implicate in rezolvarea unor probleme nefamiliare, care se
refera la situatii complexe, la probleme care se rezolva in mai multi pasi. Rationamentul matematic
implica gandirea logica, sistematica, incluzadnd gandirea de tip intuitiv si inductiv bazat pe repetitii si
regularitati care pot fi folosite pentru a propune un model matematic de rezolvare a situatiei-problema,
model matematic care trebuie apoi validat si aplicat. Situatiile-problema pot fi abstracte, pur
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matematice sau bazate pe situatii din viata reald. Ambele tipuri de itemi necesita transferul de
cunostinte si abilitati catre situatii noi, aceasta fiind una dintre competentele necesare pentru secolul
XXI. Abilitatile cognitive necesare pentru a rezolva o situatie problema noua sau putin familiarad sunt
importante si prin faptul ca ele nu se reduc la matematica. Astfel, ele sunt importante atit pentru
educarea gandirii matematice, cat si pentru modelarea gandirii la modul general. De exemplu,
rationamentul implica si abilitatea de a observa si de a emite presupuneri care apoi trebuie justificate
si validate. Implicd, de asemenea, si efectuarea de deductii logice, bazate pe presupuneri si reguli
specifice, generalizari si evaludri ale rezultatului. Ceea ce este foarte important este si faptul ca
implica si un demers reflexiv asupra intregului proces.

Actiunile care pot fi asociate acestui domeniu cognitiv sunt, de exemplu:

- Analizarea pentru a determina, descrie si utiliza relatii intre numere, expresii, cantitati, figuri
si corpuri geometrice.

- Integrarea/sintetizarea prin crearea de legaturi intre diverse forme ale cunoasterii, intre
diverse reprezentari sau proceduri (metode, algoritmi) de rezolvare a unei situatii-problema.

- Evaluarea solutiilor sau strategiilor alternative de rezolvare a unei probleme pentru a o alege
pe cea mai adecvata/eficienta.

- Formularea de concluzii prin realizarea de inferente bazate pe informatii factuale si
procedurale.

- Generalizarea pentru a propune reprezentari valide si aplicabile pentru relatii prezentate sub o
forma variata.

- Argumentarea stiintifica, prin furnizarea unor demonstratii matematice pentru a sustine o
strategie sau o solutie.

Este important sa nu se faca o legdtura directa intre dificultatea unui item si domeniul cognitiv la care
se referd. Sunt itemi din cadrul domeniului cognitiv Reasoning care sunt perceputi de catre elevi ca
fiind usori sau foarte usori, desi pentru a raspunde la cerintd a fost nevoie de sinteza, de modelare si
de interpretare a rezultatului obtinut. Caracteristicile fiecarui item si apoi ale testului sunt determinate
riguros prin intermediul datelor psihometrice.

5.2. Rezultatele elevilor romani la Matematica -

TIMSS 2019

Rezultatele la matematica, la nivelul clasei a VIII-a, s-au Imbunatatit de la ultimele testari [EA,
efectuate iIn Romania in anul 2011. Cu toata aceasta recuperare, dacd sunt privite in ansamblu,
scorurile medii obtinute de elevi sunt neschimbate de aproape 20 de ani, fiind in continuare sub cele
500 de puncte care reprezintd mijlocul scalei IEA. Aceastd stagnare implica si o modificare a pozitiei
absolute 1n clasament, pe masura ce tarile participante 1si schimba modifica scorurile. De exemplu,
elevii lituanieni de clasa a VIll-a se indeparteaza constant de performantele elevilor nostri, ajungand
de la un scor care in trecut era similar celui pe care il are Romania azi, la aproape 30 de puncte in plus

fatd de acest scor. Nu toate tarile europene marcheaza insi o crestere a performantei la matematica.
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De fapt, majoritatea acestora (Romaénia se afla printre ele) se mentine la niveluri sensibil apropiate cu
anii imediat anteriori de testare, cu foarte mici fluctuatii. In ceea ce priveste performanta la
matematica, ea este distribuita inegal (vezi Tabelul 4.2): doar aproximativ 6% dintre elevii nostri
reusesc sa atinga criteriile de referinta pentru performanta avansata (advanced benchmark), spre
deosebire de elevii din Anglia - 11%, Ungaria - 11%, Lituania - 10%. Un sfert (25%) dintre elevii
romani ating criteriile pentru performanta inalta (high benchmark), spre deosebire de elevii din Anglia
- 35%, Ungaria - 36%, Lituania - 37%, iar jumatate (52%) reusesc sa se incadreze in criteriile
intermediare. Aceste rezultate ne plaseaza la coada primei jumatati a clasamentului. Semnalam cé, din
pacate, un numar foarte mare de elevi (22%) nu reusesc sa atinga nici macar criteriile de baza de
literatie numerica (low benchmark), spre deosebire de elevii din Anglia - 10%; Ungaria - 10%,
Lituania - 7%. Chiar si multe din tarile care sunt in urma noastra din punctul de vedere al pozitiei
absolute Tn clasamentul din 2019 stau mai bine la capacitatea de a angaja intelectual toate straturile de
elevi: nivelul de analfabetism numeric (procentul de esec la criteriile de bazd) este mai mic in Italia -
9% si in Franta - 12%.

Tabelul 5.1.1: Domeniile cognitive si activitatile aferente in cadrul TIMSS 2019

Domenii Operatii

Cunoastere (35%) Identificarea unor definitii, terminologii, proprietati ale numerelor, unitati
de masura, proprietati geometrice si notatii.
Recunoasterea numerelor, expresiilor, cantitatilor si figurilor geometrice,
precum si a elementelor care sunt echivalente matematic.
Ordonarea/ clasificarea numerelor, expresiilor, cantitatilor sau figurilor
geometrice pe baza proprietatilor comune.
Calcularea sumelor, produselor, rapoartelor etc. pentru numere intregi,
numere zecimale, fractii, respectand algoritmii de calcul.
Extragerea/selectarea informatiilor din texte, grafice, tabele sau alte surse.
Masurarea folosind instrumentele si unitatile de masura adecvate.

Aplicare (40%0) Determinarea strategiilor, operatiilor si instrumentelor adecvate/eficiente
pentru rezolvarea unor situatii problema pentru care metodele de rezolvare
sunt uzuale.
Reprezentarea/ modelarea datelor in tabele sau grafice; scrierea de ecuatii,
inegalitati sau configuratii geometrice care modeleaza o situatie-problema,
generarea unei reprezentari matematice echivalente pentru o relatie
matematica sau pentru o configuratie geometrica data.
Implementarea unor strategii de rezolvare pentru a rezolva probleme care
presupun concepte si algoritmi familiari.

Rationament (25%0) Analizarea pentru a determina, descrie si utiliza relatii intre numere,
expresii, cantitati, figuri si corpuri geometrice.
Integrarea/ sintetizarea prin crearea de legaturi intre diverse forme ale
cunoasterii, Intre diverse reprezentari sau proceduri (metode, algoritmi) de
rezolvare a unei situatii-problema.
Evaluarea solutiilor sau strategiilor alternative de rezolvare a unei probleme
pentru a o alege pe cea mai adecvatd/ eficienta.
Formulare de concluzii prin realizarea de inferente bazate pe informatii
factuale si procedurale.
Generalizarea pentru a propune reprezentari valide si aplicabile pentru
relatii prezentate sub o forma variata.
Argumentarea stiintifica prin furnizarea unor demonstratii matematice
pentru a sustine o strategie sau o solutie.
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In cadrul testarii TIMSS sunt stabilite urmitoarele praguri (benchmark-uri):

1. Advanced Benchmark (AB), corespunzator unui scor de 625. Pentru a atinge acest prag,
elevii au competente de aplicare si rationament probate intr-o varietate de situatii problema,
pot rezolva ecuatii liniare si pot realiza generalizari. Pot rezolva o largd gama de probleme
care includ fractii, procente si proportii si pot justifica rezultatele obtinute/concluziile trase.
Elevii inteleg functiile liniare si expresiile algebrice. Elevii pot utiliza cunostintele referitoare
la figuri geometrice pentru a rezolva o gama larga de probleme care includ unghiuri, arii si
suprafete. Pot calcula medii si mediane si inteleg felul in care modificari ale datelor afecteaza
media. Elevii pot interpreta datele furnizate intr-o larga varietate de modele (tabele, grafice,
diagrame etc.), pot extrage informatii si justifica concluzii si pot rezolva probleme care
presupun rationament Tn mai multi pasi. Elevii pot rezolva probleme care implica un rezultat

asteptat, prin rationament inductiv.

2. High International Benchmark (HB), corespunzator unui scor de 550. Pentru a atinge
acest prag, elevii probeaza competente care implica aplicarea unor cunostinte si notiuni
intelese (interiorizate) Intr-o gama larga de situatii cu un anume grad de complexitate. Pot
rezolva probleme cu fractii, numere zecimale, rapoarte si proportii. Elevii au cunostinte
procedurale de baza referitoare la expresii algebrice si ecuatii. Pot rezolva o gama larga de
probleme cu unghiuri, triunghiuri, paralelism, dreptunghiuri si figuri geometrice asemenea
sau congruente. Elevii pot interpreta datele cuprinse intr-o varietate de diagrame si grafice si
pot rezolva probleme simple de probabilitate sau care implica un rationament inductiv.

3. Intermediate International Benchmark (IB), corespunzator unui scor de 475. Elevii pot
aplica cunostinte matematice de baza in diverse domenii. Pot rezolva probleme care implica
numere intregi, numere negative, fractii, numere zecimale si rapoarte. Au anumite cunostinte
de baza despre proprietitile figurilor geometrice uzuale. Pot citi si interpreta datele prezentate

in grafice si tabele si au cunostinte rudimentare referitoare la probabilitati.

4. Low International Benchmark (LB), corespunzator unui scor de 400. Elevii au o
intelegere elementara a numerelor Intregi si a reprezentarilor grafice de baza, putand lega

informatiile din tabele de cele din graficele cu bare.

Scorul mediu obtinut de elevii roméani la matematica a fost de 479 (in crestere de la 454), in conditiile
unui scor mediu de 500. Asa cum se observa, scorul mediu obtinut de elevii roméani este foarte
aproape de pragul IB, ceea ce ar putea fi considerat ,,0 nota de trecere”, dar care, in mod evident, este
foarte departe de ceea ce ne-am dori. Scorul obtinut este cel mai mare scor din cele sase participari la
TIMSS de pand acum, o revenire dupa caderea din 2007 si 2011. Oricum , scorul este semnificativ

sub media internationald, niciuna dintre tarile europene participante nu a obtinut un scor mai mic.

Dintre tarile europene participante, cel mai mare scor este obtinut de Irlanda (524), urmata de Lituania
(520). Scorul Romaniei (479) este foarte aproape scorurile Frantei si Noii Zeelande, care au introdus
reforme in ultimii ani. Scorul Romaniei este aproape de scorul obtinut de Bahrein (481), dar trebuie
mentionat faptul ca, din 2011, cresterea Bahreinului a fost de 72 de puncte, iar a Romaniei de 21 de
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puncte. Ungaria a crescut din 2011 cu 12 puncte, de la 505 la 517, iar Lituania a crescut cu 18 puncte,
de la 502 la 520.

In ceea ce priveste distributia scorurilor in functie de gen, in Romania fetele au obtinut un scor mediu
de 487, mai mare decat al baietilor, de 471, ceea ce este un trend opus majoritatii tarilor participante.
Aceasta situatie este confirmatd In Romania si din alte surse — de exemplu, este valabild pentru
generatia care a sustinut TIMSS 2019 (si nu numai) si la Evaluarea nationala pentru absolventii clasei
a VIll-a (ENVIII) si pentru evaluarea nationala de la finalul clasei a VI-a (ENVI). Pana in 2003,
valorile scorurilor obtinute de fete si baieti erau aproximativ egale, apoi diferenta a crescut putin in
favoarea fetelor, desi graficele de evolutie sunt aproape paralele.

Procentele de elevi care ating benchmark-urile TIMSS sunt urmatoarele:

- 6% ating AB, comparabil cu media tarilor participante (5%);

- 25% ating HB, comparabil cu media tarilor participante (25%);

- 52% ating IB, mai mic decat media tarilor participante (56%);

- 78% ating LB; mult mai mic decat media tarilor participante (87%).

Procentul de elevi care ating pragul AB este comparabil cu media tarilor participante, performerii in
domeniu atingand 51% - Singapore. in ceea ce priveste alte tiri europene participante, procentul
elevilor romani care au atins acest prag este comparabil cu cel al unor tari precum Suedia - 5% si
Norvegia - 5% si mai mare decat cel al Italiei - 3% si Frantei -2%.

Procentul de elevi care ating pragul AB este in crestere de la 5%, crestere care nu este semnificativa
statistic, dar este o confirmare a cresterii de la 4% la 5% din testérile anterioare.

Procentul de elevi care ating pragul HB este de 25%, in crestere semnificativa de la 19%. Acesta este
cel mai mare procent din istoria testirilor TIMSS pentru Romania la acest benchmark. Dintre tarile

europene, doar Franta are o valoare mai mica.

Procentul de elevi care ating pragul IB este de 52%, in crestere semnificativa de la 44%, Roméania
revenind la cea mai mare valoare, adica la cea inregistrata in 1995. Este important de mentionat faptul
ca acest procent este sub cele ale tuturor tarilor europene participante si ca este mai mic decat cele
obtinute de Bahrein, Noua Zeelanda si Kazahstan (tarad cu care avem rezultate comparabile si la ultima
testare PISA).

Procentul de elevi care ating pragul LB este de 78%, In crestere semnificativa de la 71%, aproape de
cea mai mare valoare obtinutd de Romania in istoria testarilor TIMSS si anume 79%. Este de remarcat
faptul ca toate tarile europene ne depasesc; mai mult, cu exceptia Frantei care are 88%, toate tarile
europene au peste 90%. Acest aspect este unul de o gravitate majora, procentul elevilor care nu au
atins acest prag (scorul 400) este reprezentat de elevii care ,,ies din scald” in partea de jos, fiind
practic analfabeti functional din punct de vedere matematic si stiintific. Este important sd ne uitdm la
descriptorii benchmarkului si sa observam ca cei 22% dintre elevi nu au nici micar o cunoastere
elementard a numerelor naturale/intregi si a figurilor geometrice simple. Acest rezultat nu ar trebui sa
reprezinte o surpriza in conditiile in care 1n ultimii ani, la ENVIII, elevii care nu au obtinut nota 3
(corespunzitoare unui calcul cu numere naturale de doua cifre, cu calculul perimetrului si ariei unui
patrat sau dreptunghi si cu desenul unui corp geometric simplu — piramida, cub sau paralelipiped) a
variat intre 20 si 25%.
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Un alt aspect care este cuprins in descriptorii acestui benchmark este organizarea datelor numerice n
tabele cu numere naturale si citirea (identificarea directd) informatiilor numerice din tabel. Itemi care
evalueaza aceste aspecte se regasesc si in ENIV si ENVI; pentru aceastd generatie procentul de elevi
care a raspuns corect la acesti itemi a fost de 72% in cazul ENIV (2015) si 84% in cazul ENVI (2017).
Citirea informatiilor prezentate in forma tabelara sau n forma grafica intrd in domeniul alfabetizarii.
Capacitatea de a citi aceste informatii reprezinta o bazi pentru invitarea ulterioara. In cadrul probei de
matematica si stiinte, ENVI 2017, toti itemii au solicitat intelegerea si prelucrarea unor informatii, trei
dintre acestia fiind axati exclusiv pe citirea si prelucrarea informatiilor prezentate in forma tabelara
sau in forma grafica. In cadrul probei de matematica si stiinte, ENVI 2017, la nivel national, 6%
dintre elevi au raspuns corect si complet la cel mult un item, iar 20% dintre elevi au raspuns complet
si corect la cel mult trei itemi. Aceste procente (care pot fi considerate un indicator al numarului
elevilor cu performante foarte scazute) sunt foarte apropiate de cele inregistrate la ENVI 2015 (cand
5% dintre elevi au raspuns corect si complet la cel mult un item, iar 20% dintre elevi au raspuns
complet si corect la cel mult trei itemi), dar ceva mai mari decat cele inregistrate la ENVI 2016.
remediale si la lipsa de reactie a sistemului de educatie (neluarea in seama a avertismentelor din ENIV
st ENVI).

Tn ceea ce priveste elevii care au atins diferitele praguri (benchmarkuri), un aspect important este
evaluarea sanselor ca, pentru urmatorul ciclu de testare, elevii sd poata obtine rezultate care sa ii puna
in situatia de a atinge pragul urmator celui atins acum. Astfel, pentru elevii situati in fiecare dintre
intervalele de scor determinate de benchmarkuri, am calculat media scorurilor si mediana. Aceste
informatii sunt importante pentru a putea gisi elemente de caracterizare a performantei acestor elevi,
pentru a identifica daca ei se pot grupa, de exemplu, in partea superioara a unui asemenea interval,
ceea ce ar insemna ca, printr-o interventie adecvata, bine directionata, acesti elevi ar putea depasi, la
noul ciclu de testare, pragul superior intervalului in care se gasesc scorurile lor.

Cei 6% dintre elevii romani care au atins AB, deci au un scor de cel putin 625, au o medie a scorurilor
de 658 si 0o mediand a scorurilor de 648, ceea ce arata ca elevii care au scorurile foarte mari
influenteaza mai mult media.

Cei 25% dintre elevii romani care au scorurile situate intre HB si AB, deci intre 550 si 624, au o
medie a scorurilor de 583 si 0o mediana de 581. Asadar, putem afirma ca scorurile lor sunt egal
distribuite si, cum media intre 550 si 624 este de 587, distributia este usor deplasata spre scorurile sub
medie.

Cei 27% dintre elevii romani care au scorurile situate intre IB si HB, deci intre 475 si 549, au o medie
a scorurilor de 512 si 0o mediana de 511. Putem afirma ca scorurile lor sunt uniform distribuite, deci,
daca intentia este sa ridicim media scorurilor elevilor din Roménia la 500 (de la 479) in urmatorul
ciclu de testare, adresarea cdtre acesti elevi poate da rezultate. Daca ne uitdm la caracterizarea
achizitiilor elevilor care au obtinut aceste scoruri si la distributia generala a scorurilor pentru
Roménia, este destul de evident ca acest salt calitativ poate fi obtinut prin implementarea noii
programe de gimnaziu la nivelul fiecarei clase, insotite de un bun suport managerial si de o incurajare
si supervizare a activitatii profesorilor.
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Cei 26% dintre elevii roméani care au scorurile situate intre LB si IB, deci intre 400 si 474, au o medie
a scorurilor de 438 si 0 mediand tot de 438. Putem afirma cé scorurile lor sunt egal distribuite si
interventia pentru a ridica aceste scoruri pentru urmatorul ciclu de testare este tot o interventie la nivel
sistemic.

Cei 22% dintre elevii roméni care nu au atins pragul LB, deci au scorurile mai mici decét 400, au o
medie a scorurilor de 346 si o mediana de 356. Putem afirma ca scorurile mai mici de 356 au o
influentd mult mai mare decat scorurile peste 356. Aceste cifre sunt alarmante, dar, din nou, ele
confirma cd aproximativ 15% dintre elevii romani au obtinut note sub 2 la evaluarea nationala pentru
absolventii clasei a VIll-a. Acesti elevi sunt un semnal clar al inechitatii din sistemul de educatie
romanesc, achizitiile lor matematice fiind sub nivelul ciclului primar. Pentru acesti elevi trebuie puse
in practica abordari speciale, lipsurile lor fiind majore. Activitatile remediale, pentru a avea minime
sanse de reusita, trebuie sa fie extinse si directionate spre acest tip de elevi, in afara programului lor
scolar obisnuit. Este greu de crezut ca acesti elevi pot recupera pierderile n invatare in timp ce
parcurg alte activitati didactice, in conditiile in care baza achizitiilor lor si continuturile ancora lipsesc
cu desavarsire.

Extremele puse astfel in evidenta, cei 15% cu scorul sub 356 si cei 3% cu scorurile peste 650,
constituie aproape o cincime din numarul total al elevilor romani ale caror scoruri sunt atét de
departate de medie Incat este greu de crezut ca sunt rezultate ale unui sistem de educatie care ofera
sanse egale si acces egal tuturor copiilor.

Am decis sa urmarim performantele elevilor din Romania pentru fiecare dintre cele patru domenii de
continut si cele trei domenii cognitive. Distributia scorurilor, dacd ludm in considerare fiecare
domeniu de continut, este cea prezentatd in Figura 5.2.1.

Figura 5.2.1: Distributia scorurilor pe domenii de continut

Distributia scorurilor elevilor

Domenii de continut:

Numere

Geometrie

Date si Probabilitati

Algebra

=) -1 0 1 2
O culoare reprezinta 25% din scoruri, i.e. 4 quartile
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Sunt mai multe aspecte care prezinti interes si pot suscita ingrijorare la analiza Figurii 5.2.1. In mod
normal, pentru fiecare dintre domenii, distributia ar fi trebuit sa fie normala, cu un singur ,,varf”,
centrat si cu o abatere standard In norme. Aceste distributii, In conditiile unei testari internationale cu
itemi calibrati si pretestati se poate cel mai probabil explica printr-o distributie total inegala a
invatarii, nu numai intre scoli sau judete, ci chiar in cadrul aceleiasi scoli. Aceasta este dovada atat a
unei profunde inechitati a educatiei, cat si a unei lipse de abordare unitard a Invatarii nu numai intre
scoli, ci chiar Intre profesorii aceleiasi scoli. Este crucial sa cream un cdmp de dezvoltare egal. Mai
mult, o interpretare probabild este cea conform careia invatarea nu este supusa unui proces de reglaj si
de control, fiecare profesor aplicdnd sau nu programa scolara in vigoare si nefiind supus proceselor
manageriale interne si externe de reglare a procesului didactic.

Asa cum se poate observa, pentru domeniile de continut Numere si A/gebra distributia este aplatizata,
ceea ce aratd in mod clar o abatere standard peste norme, ceea ce reitereaza discrepantele, fiind din
nou un indicator al unei lipse de ghidaj intra-scoala si inter-scoli a invatarii. Aceste ghidaje se
realizeaza prin respectarea documentelor curriculumului national si printr-o implicare manageriala
adecvata.

Domeniile de continut Date si probabilitati si Geometrie prezinta mai multe ,,varfuri”. Acest aspect
este explicabil la Geometrie prin faptul ca implica o abordare mai abstracta, iar foarte multi elevi
intdmpina dificultdti in a urmari profesorul, invatarea lor devenind astfel haotica. Am ales sa
prezentam impreund domeniile de continut Date si probabilitati si Geometrie, deoarece structura
»asemanatoare” a curbelor furnizeaza un argument in plus. Asa cum am precizat anterior, elevii care
au sustinut testarea TIMSS 2019 au studiat dupa vechea programa de gimnaziu la matematica, care
continea extrem de putin din achizitiile testate in cadrul acestui domeniu de continut. Astfel,
rezultatele elevilor romani la itemii corespunzatori acestui domeniu de continut sunt legate nu atét de
invitarea formal ci, mai mult de invitarea non-formala, independenta. In aceste conditii, este
ngrijoratoare distributia ,,asemanatoare”, cu mai multe ,,varfuri” evidente, pentru domeniul de
continut Geometrie, care a fost abordat in mod formal. Este un argument in plus pentru invatarea
,»haoticd”, nespecifica unui sistem unitar de educatie care ar trebui sa se asigure ca fiecare elev are o
sansd reald si egald spre reusitd. O altd explicatie posibild a unei distributii atat de inegale este faptul
ca Invatarea nu a avut loc 1n sistemul organizat al clasei, ea putand fi rezultatul unei activitati
independente a elevilor, de tipul meditatiilor.

Un aspect care apare in toate testdrile internationale relevante din ultimele cicluri de testare este acela
ca elevii romani sunt buni si foarte buni la a replica acele cunostinte pe care le-au invatat. Astfel,
elevii din Romania au rezultate care pot fi considerate multumitoare la aspectele care tin de lower
order thinking (abilitatile de gandire de nivel scazut), adica la aspectele care necesita tipul de gandire
care apare atunci cand solutia problemei presupune reproducerea unui algoritm care face sarcina una
de rutind, dar nu sunt la fel de buni la aspectele care tin de higher order thinking (abilitati de gdndire
de nivel superior), adica la aspectele care presupun abilitatea si expertiza de a cauta raspunsuri printr-
o serie de procese cognitive variate, care presupun analiza, sinteza si interpretare pentru a furniza
solutii care folosesc experiente de Invatare din trecut, dar care nu au fost asociate anterior, de o
manierd structurata, adicd sa extrapoleze ceea ce stiu, sd aplice cunostintele lor 1n situatii nefamiliare,
n contexte noi.
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Figura 5.2.2: Distributia scorurilor pe domenii cognitive

Distributia scorurilor elevilor
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O culoare reprezinta 25% din scoruri, i.e. 4 quartile

O solutie este conectarea matematicii la situatii contextuale, fie cd sunt exemple din viata reala, fie ca
sunt situatii-problema structurate stiintific. Astfel, cresc abilitatile elevilor pentru higher order
thinking, deoarece creste expunerea la situatii in care sunt elevii trebuie sa aplice matematica inteleasa
si interiorizata pentru a se adapta, in mod flexibil, la situatii noi. In plus, devine extrem de important
cadrul de invatare si metodele alese pentru formarea/dezvoltarea competentelor. Este important ca
activitatea profesorului sa fie cea a unui facilitator al invatarii, a unui furnizor de feedback formativ,
de reprezentari mentale adecvate care folosesc exemple si contraexemple care contracareaza greselile
tipice, atit conceptuale, cat si procedurale. Este foarte important de retinut faptul ca ,,profesorul
secolului XXI” nu este un furnizor de informatie, ci este un facilitator al Invatarii, care creeaza
conexiuni inter-domenii si inter-situatii, potentand flexibilitatea si transferul de competente Tntre

diversele situatii de invétare.
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5.3. TIMSS 2019 Matematica. Aspecte legate de

programa scolara, de evaluarile nationale si de
cadrele didactice

Programa scolara pentru invatamantul gimnazial in vigoare pentru elevii din Romania care au sustinut
testarea la matematica in cadrul TIMSS 2019 este cea aprobata prin OMECI nr. 5097/09.09.2009.
Acesti elevi sunt ultima generatie pentru care aceasta programa a fost in vigoare, deoarece, incepand
cu anul gcolar 2013-2014, pentru invatamantul primar este in vigoare programa aprobata prin OMEN
nr. 3418/19.03.2013, iar incepand cu anul scolar 2017-2018, pentru Invatdmantul gimnazial este in
vigoare programa aprobatd prin OMEN nr. 3393/28.02.2017.

Este necesar sa precizam faptul ca dintre domeniile de continut evaluate in cadrul TIMSS 2019,
mentionate mai sus, majoritatea au fost parcurse de catre elevii romani care au sustinut testarea.
Exceptie fac transformarile geometrice, functia de gradul al 11-lea, aspecte legate de panta unei drepte
(privita ca rata de crestere/descrestere asociatd unei transformari) si, mai ales continuturile legate de
Date si probabilitati. Din acest domeniu de continut, care reprezintd 20% dintre itemii utilizati in
testare, elevii romani au studiat media aritmetica, media aritmetica ponderatd, media geometrica si
probabilitatea unui eveniment echiprobabil, scrisd ca raport intre numarul cazurilor favorabile si

numarul cazurilor posibile.

Ca urmare a analizarii raspunsurilor din chestionarul de context, profesorii care predau la clasele la
care 1nvata elevii testati In TIMSS 2019 au apreciat ca 86% dintre continuturile evaluate sunt cuprinse
in programa din Romania, ceea ce este mult peste media internationald de 72%. Referitor la perceptia
ca se testeaza ceea ce nu se predd, doar Bahrein, Arabia Saudita si Malaysia au un procent mai mare

din continuturi cuprinse n programa scolara; ca termen de comparatie, pentru Finlanda, proportia este
de 49%.

Aceastd analiza nu trebuie redusa la ,,ce se preda”, accentul este necesar sa fie pe ,,cum se preda”.
Programa scolard de matematica in vigoare pentru elevii care au sustinut TIMSS 2019 era tot o
programa bazatd pe competente, abilitatile cognitive fiind reflectate in verbele de actiune din
programa.

Asa cum am mentionat anterior, incepand cu anul scolar 2013-2014, la ciclul primar, si incepand cu
anul scolar 2017-2018, pentru invatdmantul gimnazial, programele scolare au fost schimbate.

Modificarile sunt substantiale si este de mentionat faptul ca, la toate disciplinele si la ambele cicluri
(primar si gimnazial) au fost implementate programe scolare fundamentate pe formarea/dezvoltarea

competentelor cheie. La matematica, au fost introduse incé din ciclul primar elemente de statistica si

1o oy

TIMSS.

Programa scolard de matematica in vigoare cuprinde sugestii metodologice mai ample, iar fiecare
competenta specifica este insotita de exemple de activitati de invatare pentru formarea/dezvoltarea ei.
Accentul este pus pe viata reala, pe folosirea reprezentarilor (lecturi grafice, citirea datelor din tabele
si diagrame, reprezentarea datelor 1n diverse forme etc.), pe contextualizare, pe investigatie si pe
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rezolvarea de probleme. Verbele de actiune formulate in programa scolara de matematica sunt (ca si
in programa anterioard) cele din domeniile cognitive ale TIMSS, dar completarile programei cu
sugestii metodologice si cu exemple de activitati de invatare faciliteaza formarea, exersarea si/sau
dezvoltarea competentelor specifice pe care aceasta le prevede.

Multe aspecte importante tin si de practica didactica, de aspectele legate de un demers reflexiv asupra
propriei performante, accentul pus pe fond si nu pe forma, pe contextualizare si nu doar pe probleme
deschise. Este foarte importanta intelegerea conceptuald si procedurald, precum si Intelegerea
diferentei pedagogice dintre furnizarea unei explicatii, a unui argument, a unei motivatii si o
demonstratie matematica riguroasa. Este foarte important ca profesorul sa isi asume rolul modern de
facilitator, fiind cel care creeaza conexiuni si nu cel care prezintd un anumit fapt, concept, procedura
etc.

In concluzie, in ceea ce priveste programa scolard de matematicd in vigoare, chiar daca nu sunt atinse
toate aspectele din domeniile de continut TIMSS, majoritatea (peste 95%) sunt avute in vedere si, mai
mult decat atat, abilitatile cognitive luate in considerare in cadrul domeniilor cognitive TIMSS ocupa
un loc central in cadrul programei scolare. In concluzie, atat din perspectiva domeniilor cognitive, a
domeniilor de continut, cét si a practicilor didactice implicate, noua programa scolara este mult mai
bine adaptatd cerintelor evaludrilor internationale.

Evaluarile nationale sunt un alt aspect de luat in seama in acest context, deoarece sunt, la fel ca si
TIMSS, evaluari de sistem. Elevii evaluati in cadrul TIMSS 2019 au sustinut evaluarea nationala de la
finalul clasei a IV-a (ENIV), evaluarea nationala de la finalul clasei a VI-a (ENVI) si Evaluarea
nationala pentru absolventii clasei a VIII-a (ENVIII). Este important de avut in vedere acest aspect,
deoarece ENII, ENIV si ENVI sunt construite avand in vedere testarile internationale. Aceste evaluari
trebuie sa fie un foarte bun indicator al evolutiei elevilor de la ciclul primar la cel gimnazial si,
deoarece ENII si ENVI au un caracter formativ, o consecinta a acestora ar trebui sa fie elaborarea
unui plan individualizat de invatare.

Un aspect important este legat de tipul itemilor implicati in testare si de numarul acestora. Atat in
evaludrile nationale, cat si in cele internationale, itemii sunt de doua tipuri: itemi cu alegere multipla
si itemi care presupun elaborarea unui raspuns pentru a justifica o alegere sau pentru a rezolva o
problema. in ceea ce priveste numarul itemilor si timpul de rezolvare a cerintelor la matematica, la
ENII sunt 12 itemi Tn 30 de minute, la ENIV sunt 15 itemi Tn 60 de minute, ENVI sunt 15 itemi
(matematica, fizica si biologie) in 60 de minute, iar la ENVIII sunt 18 itemi in 120 de minute.

Vom analiza un item public din cadrul testului TIMSS 2019, care in raportul international este
furnizat ca exemplu pentru Intermediate International Benchmark. Acesta este: ,,Joi, cea mai mica
temperatura in orasul X a fost de 6° C si cea mai mica temperatura in orasul Y a fost de -3° C. Care a
fost diferenta dintre cele mai joase temperaturi intre cele doua orase?”. Procentul elevilor romani care
au raspuns corect la acest item a fost de 55%, sub media internationala de 59%.

Am ales acest item deoarece elevii care au sustinut TIMSS 2019 au avut, la Evaluarea de la finalul
clasei a Vl-a, in 2017, urmatorul item:
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Figura 5.3.1: Item din Evaluarea nationala pentru finalul clasei a VI-a, 2017
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Asemandrile dintre cei doi itemi sunt evidente. Procentul mai mic de elevi care au raspuns in 2019 la
item poate fi motivat prin faptul ca, in 2017, itemul a avut si suport vizual, iar calculele necesare vizau
numere naturale in loc de numere intregi, dar este important de remarcat faptul cd, pentru un item care
este asociat unui nivel de cunostinte de baza, procentul elevilor care au raspuns corect a scazut foarte
mult, fiind vorba de aceeasi generatie.

Testarea TIMSS 2019 a avut loc 1n iunie, lund in care elevii din aceastd generatie au sustinut si
evaluarea nationala pentru absolventii clasei a VIII-a (ENVIII). Comparativ, procentul de elevi (6%)
care au atins Advanced Benchmark corespunde procentului elevilor care au luat note peste 9.30 la
proba de matematicd la ENVIII, procentul de elevi (25%) care au atins High International Benchmark
corespunde procentului elevilor care au luat note peste 7.50 la proba de matematica la ENVIII,
procentul de elevi (52%) care au atins pragul Intermediate International Benchmark corespunde
procentului de elevi care au luat note peste 6.00 la proba de matematica la ENVIIIL, iar procentul de
elevi (72%) care au atins pragul de Low International Benchmark corespunde procentului de elevi
care au luat note peste 4.00 la proba de matematica la ENVIIIL. Aceste date se coreleaza si cu media
rezultatelor la ENVIII la matematica incepand cu generatia care a parcurs programa aprobata in 2009.
O diferenta este reprezentata de faptul ca testarea TIMSS aduce si foarte multe informatii despre
context, al clasei si al scolii, ceea ce este extrem de important pentru a putea lua decizii care sa

integreze si factorii de mediu socio-economic si educational.

In ceea ce priveste evaluarea nationala de la finalul clasei a VI-a (proba de matematica si stiinte) pe
care elevii participanti la studiul TIMSS 2019 au sustinut-o 1n anul 2015, pot fi facute o serie de

comparatii, pe care le detaliem in cele ce urmeaza.

Pentru o mai buna intelegere a informatiilor prezentate, facem precizarea ca, pentru ENVI, proba de
,»Matematica si Stiinte”, analiza curriculumului monodisciplinar actual la ,,Matematica”, ,,Fizica” si
,,Biologie” a facut posibild formularea urmatorului set de competente de evaluat, comune la nivelul

disciplinelor aflate in aria curriculara ,,Matematica si Stiinte ale naturii”:

- C1. Identificarea unor date, concepte, relatii specifice matematicii si/sau stiintelor intr-un
context transdisciplinar.

- C2. Prelucrarea unor date de tip cantitativ, calitativ, structural specifice matematicii si/sau
stiintelor cuprinse in diverse surse informationale.
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- C3. Utilizarea conceptelor, algoritmilor si procedurilor specifice matematicii si/sau stiintelor
pentru a caracteriza local sau global o situatie concreta.

- C4. Exprimarea in limbajul specific matematicii si/sau stiintelor a caracteristicilor cantitative
sau calitative ale unei situatii concrete.

- C5. Analizarea caracteristicilor unor relatii, fenomene sau procese specifice matematicii
si/fsau stiintelor, pornind de la situatii reale sau ipotetice.

- C6. Interpretarea unor situatii-problema specifice matematicii si/sau stiintelor prin integrarea

cunostintelor din diferite domenii.

Elevii au avut de raspuns cerintelor formulate Intr-un test tiparit sub forma unei brosuri de opt pagini,
care a continut inclusiv spatiile necesare rezolvarii si redactarii raspunsurilor. In cadrul ENVI 2017 au
fost distribuite elevilor doua teste, fiecare dintre aceste teste a fost elaborat pornind de la un text-
stimul principal si trei texte de dimensiuni mai mici, care permit proiectarea sarcinilor de lucru
structurate in 15 itemi, cate cinci itemi care vizeaza competente formate/dezvoltate preponderent in
cadrul fiecareia dintre cele trei discipline. Cei 15 itemi au fost grupati in trei unitati, fiecare contindnd
cate cinci itemi. Stimulii au continut atat informatii sub forma de text, cat si informatii organizate in
tabele, diagrame sau figuri.

Competentele de evaluat din cadrul Evaludrii nationale la finalul clasei a VI-a, proba de matematica si
stiinte, au fost asociate nivelurilor cognitive. Pentru fiecare competenta, s-a calculat procentul mediu
(la nivel national) de rezolvare a cerintelor din test aferente competentei.

Tabelul 5.3.1: Procentul mediu (la nivel national) de rezolvare a cerintelor din test aferente
competentelor masurate in cadrul Evaluarii nationale la finalul clasei a VI-a

Procentul mediu de rezolvare a cerintelor aferente unei %

competente, la nivel national
C1. Identificarea unor date, concepte ... 57%
C2. Prelucrarea unor date de tip cantitativ ... 53%
C3. Utilizarea conceptelor, algoritmilor ... 52%
C4. Exprimarea Tn limbajul specific matematicii ... 37%
C5. Analizarea caracteristicilor unor relatii ... 19%
C6. Interpretarea unor situatii-problema ... 12%

In aceste conditii, rezultatele obtinute la TIMSS nu pot reprezenta o surprizi majora, rezultatele la
matematica de la evaludrile nationale din ultimii ani fiind un predictor foarte bun al acestora. Este
important ca aceste semnale sa fie luate Tn considerare, iar informatiile obtinute datorita caracterului
formativ al ENII si ENVI sa fie utilizate. Atingerea unui scor de 525 la proba de matematica din
cadrul TIMSS pentru ciclul de testare de peste 8 ani este posibila in conditiile in care activitatea
didacticd se va desfagura conform noii programe, punand accentul pe metodele didactice care

favorizeaza formarea/dezvoltarea de competente.

Este de precizat faptul ca noua programa scolara la matematicd pentru gimnaziu a condus si la
schimbarea programei de evaluare nationald pentru absolventii clasei a VIII-a, programa care a fost
aprobata prin OMEC nr. 3472/10.03.2020. Similar structurii programei scolare, aceasta este construita
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pornind de la competentele formate/dezvoltate pe parcursul invataimantului gimnazial, iar

continuturile folosite pentru evaluarea formarii acestor competente sunt impartite astfel:
Domeniul de continut: Multimi. Numere, care cuprinde urmatoarele subdomenii:

- Multimi

- Multimea numerelor naturale: operatii, divizibilitate

- Multimea numerelor intregi

- Multimea numerelor rationale: fractii ordinare, fractii zecimale, numar rational
- Multimea numerelor reale

Domeniul de continut: Algebrd, care cuprinde urmatoarele subdomenii:

- Calcul algebric
- Ecuatii, inecuatii, sisteme de ecuatii
- Functii

Domeniul de continut: Geometrie, care cuprinde urmatoarele subdomenii:

- Notiuni geometrice fundamentale in plan si in spatiu, lungimi de segmente, masuri de
unghiuri

- Figuri geometrice: triunghiul, patrulatere, cercul

- Corpuri geometrice

Domeniul de continut: Organizarea datelor, probabilitdti si elemente de statistica
matematicd, care cuprinde urmatoarele subdomenii:

- Rapoarte §i proportii
- Organizarea datelor, probabilitati si elemente de statistica matematica
Aceastd structura este, asa cum se poate observa, extrem de apropiata de structura TIMSS, care este o

structura adoptata, pentru matematica si stiinte, de majoritatea tarilor care au rezultate bune si foarte
bune la testarile internationale.

Este important de remarcat faptul ca, spre deosebire de trendul international unde experienta
profesorilor nu are un impact major, in cazul Romaniei diferentele sunt evidente. in Romania, la
matematica, in cazul profesorilor cu peste 20 de ani de experienta, rezultatele elevilor la TIMSS 2019
sunt peste scorul mediu. Aceasta este situatia si la nivel international, insa, fatd de media
internationald, unde scorul mediu scade odata cu varsta, iIn Romania, la matematica, rezultatele
elevilor ai caror profesori au experientd intre 10 si 20 de ani au o scadere accentuatd si sunt mai mici
si decét cele ale elevilor ai caror profesori au peste 20 de ani de experienta si decat cele ale
profesorilor cu experienta intre 5 si 10 ani. Este foarte adevarat ca aceste informatii trebuie corelate,
atat cu miscarea de personal, cat si cu efectele titularizarii. Odatd cu cresterea experientei didactice,
exista posibilitatea ca profesorii sa predea intr-o scoala situata intr-un mediu socio-economic ridicat,
influentand in bine rezultatele elevilor.

Asa cum am precizat anterior, un aspect care are o influenta majord asupra rezultatelor elevilor la
TIMSS 2019 si, implicit, asupra sistemului de educatie matematicd din Romania, este identificarea
nevoilor de formare ale profesorilor. In cele ce urmeazi, vom prezenta unele informatii relevante
asupra acestui aspect. La nivel international, din cele sapte domenii — continuturi matematice,

didactica matematicii, curriculum matematic, integrarea TIC in educatia matematica, imbunatatirea
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abilitatilor de gandire critica si rezolvare de probleme ale elevilor, evaluare la matematica si activitati
didactice diferentiate — la nivel international 60% dintre profesori au identificat cel putin un domeniu
ca nevoie de formare, in timp ce In Romania mai putin de jumatate dintre profesori au ales mécar un
domeniu ca nevoie de formare. Referitor la toate aceste domenii de formare continua, profesorii
romani au identificat o nevoie de formare 1n procent mai mic decit media internationald, diferenta
variind intre 10% si 21%. Doar 29% dintre profesorii romani chestionati considera ca au nevoie de
formare In domeniul continuturilor matematice, iar 59% dintre ei considera ca au nevoie de formare
referitoare la integrarea TIC in predarea matematicii si la imbunatatirea abilitatilor de gandire critica
si rezolvare de probleme ale elevilor. Remarcam procentul mare de profesori (59%), care in 2019, in
perioada pre-pandemica, deci inainte de educatia online la nivel national, au identificat ca nevoie
integrarea TIC Tn educatia matematica.

Datele colectate arata ca, referitor la aceste sapte domenii de formare continud, in ultimii doi ani,
procentul de profesori din Romaénia care au parcurs cursuri de formare este mai mic decat media
internationald cu diferente variind intre 11% si 25%. Cea mai mare diferenta fata de media
internationald apare in privinta didacticii matematicii — 25% si a Imbunatatirii abilitatilor de gandire
critica si rezolvare de probleme ale elevilor - 24%. In conditiile implementrii unui nou curriculum la
gimnaziu, cu schimbari majore legate in primul rand de modalitatile de abordare a matematicii, de
introducere a reprezentdrilor mentale corelate cu partea intuitiva, practica, este surprinzator de mic
procentul celor care identificd nevoi de formare sau care au parcurs in ultimii doi ani cursuri de
formare In domeniul didacticii matematicii si a imbunatétirii abilitatilor de gandire critica si rezolvare
de probleme ale elevilor.

Un aspect interesant este faptul ca, in cazul profesorilor care nu considera lipsurile anterioare ale
elevilor un impediment pentru activitatea lor la catedra, elevii au scoruri foarte mari (520) fata de
scorul national (479), ceea ce este probabil un indicator al impactului atitudinii profesorului fata de
activitatea didactica — daca nu ,,da vina pe trecut” si adapteaza, individualizeaza, procesul de predare-
invatare-evaluare la nevoile actuale ale elevilor, atunci scorurile obtinute de acestia sunt mai bune.

Procentele elevilor carora ,,le place matematica” sunt distribuite aproximativ la fel in Romaénia si la
nivel international. Asa cum era de asteptat, o relatie buna cu matematica sustine invitarea, elevii din
acest grup obtinand scoruri mai mari decat media internationald. Pe de alta parte, diferentele de scor
intre cei carora ,,le place matematica”, ,,le place intr-o anumita masura” si, respectiv, ,,le displace”
matematica sunt mult mai mari Tn Romania decat media internationala. Astfel, este evidenta influenta

mediului scolar si importanta credrii unei relatii deschise intre elevi si matematica.

Un alt indicator care afecteaza semnificativ scorul este ,,increderea in sine” (cei 10% care se simt
increzatori la matematicd au scor mediu de 579, cu mai mult de 100 de puncte peste media nationald)
si peste media internationala a celor aflati in aceeasi situatie. Din pacate, in Romania, cei care au
incredere in fortele proprii la matematica (totald sau partiald) sunt mai putini decat media
internationald, iar procentul celor care nu se simt increzatori in ceea ce priveste matematica este cu
14% mai mare decat media internationald, acesti elevi avand si scorul mediu mai mic decat media
internationald a elevilor care nu se simt Increzatori in ceea ce priveste matematica. Cei care se simt
»increzatori” sau ,,Increzatori intr-o oarecare masura” au scoruri mai mari decat media nationala la
matematica. Acest aspect reitereaza cat de important este rolul unei evaluéri formative, care pune

accentul pe zona de dezvoltare proximala, pe identificarea a ceea ce stie elevul, pentru a avea
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fundament pentru invatare, in loc sa fie etichetat pentru ceea ce nu stie. Aceste aspecte nu sunt legate
strict de matematica, sunt aspecte care tin in primul rand de abordarea pedagogica. In ceea ce priveste
gradul de satisfactie al profesorului fatd de locul de munca, procentele si distributia pentru profesorii
din Romaénia sunt asemanatoare cu media internationala. Este interesant faptul cd un scor mediu mai
mare decat scorul mediu al Romaniei este obtinut de elevii ai caror profesori sunt ,,multumiti de slujba
lor” (57%) si de elevii ai caror profesori sunt ,,nemultumiti de slujba lor”, pentru ca scorul mediu sub
479 sa fie obtinut de elevii din Romania ai caror profesori sunt ,,satisfacuti intr-o anumita masura de
slujba lor”.

In ceea ce priveste comportamentul la ora de matematici, numarul de elevi in clasele cirora nu sunt
probleme de comportament este in proportie de 31%, mai mare decat media internationald de 21%; de
altfel, Romania se afla pe locul 6 in privinta acestui aspect; scorul mediu al elevilor din aceste clase
este 506, mai mare decat media internationala de 502. Pe de alta parte, chiar daca procentul elevilor
care Invata 1n clase unde activitatea didactica este afectatd de comportamente neadecvate este mai mic
decat media internationala, scorul mediu al acestor elevi este afectat drastic, scorul mediu fiind de
438, in comparatie cu media internationald de 466 si cu scorul mediu national de 479.

In contextul educatiei online provocate de pandemie, sunt interesante raspunsurile profesorilor (din
2019) referitoare la folosirea calculatorului la orele de matematica pentru a sustine invatarea.
Folosirea computerului pentru suport o datd sau de doua ori pe saptdmand conduce, in cazul celor 3%
implicati, la un scor mediu de 557, mult mai mare decat al celor 21% care il folosesc o datd sau de
doua ori pe luna, care obtin un scor mediu de 490. Variatiile de scor sunt mult mai mari decét cele de
la nivel international si este important de studiat in profunzime daca este vorba despre mediul socio-
economic al scolii sau despre impactul tehnologiei 1n activitatile didactice. Procentul profesorilor care
nu foloseau in 2019, inainte de pandemie, niciodatd computerul pentru activitati de suport la
matematica este extrem de mare (75%).
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6 Concluzii structurate pe

baza analizei datelor din

chestionarele de context

Alaturi de testele de evaluare la matematica si stiinte, studiul a inclus si o serie de chestionare de
context, adresate conducerii scolii, cadrelor didactice de specialitate si elevilor. Acestea ne ajuta sa
intelegem mai bine nu doar dinamica scorurilor, ci si factorii contextuali care influenteaza
performanta in invatare.

6.1. Chestionare de context pentru elevi

Chestionarele de context pentru elevi oferd date importante despre mediul economic, social si scolar
n care elevii de clasa a VIll-a din Romania invata si se dezvolta. De asemenea, chestionarul ofera
informatii despre metodele de predare utilizate de profesorii de matematica si de stiinte, resursele pe

care elevii le au la dispozitie in clase pentru activitatile de invatare.
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Figura 6.1.1: Numarul de carti din casele elevilor

Aproximativ cate carti ai acasa?
Nu lua Tn calcul revistele, ziarele sau manualele tale scolare.
27.20%

26.43%
20% 18.88%
14.00% 13.49%
10% .
0%
Il o-ocarti ] intre 11525 de carti. [ intre 26 51 100 de carti. [l intre 101 i 200 e carti. Peste 200 de carti.

In Figura 6.1.1 este prezentat numarul de carti care se regisesc in casele elevilor participanti la acest

studiu. Aproximativ 27% dintre elevi declara ca au intre 11-25 de carti, in timp ce 26.43% admit ca au

intre 26-100 de carti. La polii opusi se situeaza cei 18.88% dintre elevi care spun ca au mai putin de

10 carti acasa versus cei 13.49% dintre elevi care declara ca au peste 200 de carti.
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Figura 6.1.2: Facilitati care indica nivelul de trai al elevilor

Masina de spalat.

Propriul telefon mobil.

Conexiune la Internet.

Un birou pe care il folosesti.

Un calculator acasa.

Camera ta.

Televizor Smart.

Automobil.

Masina de spalat vase.

3%

3%

4%

7%

8%

13%

15%

34%

T1%

100

Ai vreunul din aceste lucruri acasa?

9%

97%

98%

93%

92%

B87%

85%

66%

28%

50 0 50 100

Elevi

In ceea ce priveste facilitatile care indica nivelul de trai al elevilor, printre cele mai uzuale

electrocasnice regasite In casele in care locuiesc elevii participanti la studiu regdsim: masina de spalat

si propriul telefon mobil (97% dintre respondenti), existenta unei conexiuni la internet (96%), un
calculator (92% dintre respondenti) si un televizor smart (85% dintre respondenti). Cu privire la
conditiile de trai privind spatiul de Invétare, 93% dintre elevi spun cé detin propriul birou pe care il

folosesc pentru a invéta, in timp ce 87% dintre elevi spun ca beneficiaza de propria camera.
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Figura 6.1.3: Nivelul de educatie al parintilor

Care este cel mai inalt nivel de educatie al parintilor/tutorilor tai?
Parintele cu cea mai mare valoare

37.9%

30%

20% 19.0%
16.2%
11.9%
10% 8.5%
4.6%
1.8%
0%
. Primar/gimnazial sau fara scoala . Liceal . Universitar de scurta durata Universitar de Master sau Doctorat
. Gimnazial . Postliceal Universitar de licenta

Categorii

Asa cum se prezinta in Figura 6.1.3, cei mai multi dintre parinti au finalizat studiile liceale (37.9%
dintre parintii elevilor respondenti), urmat de studiile universitare la nivel de licenta (19%) si de
studiile postliceale (11.9%). Remarcam, chiar daca in numar foarte mic (1.8%), prezenta parintilor
care au absolvit doar ciclul primar de invatamant sau chiar se afla in situatia de a nu fi parcurs nicio
etapa de scolarizare, respectiv a parintilor care au absolvit doar ciclul gimnazial (8,5%). La polul opus
regdsim o marja de 16.2% dintre parinti care au absolvit studii universitare la nivel de master sau
doctorat. Nivelul de educatie al parintilor reprezinta un factor cheie in succesul educational al copiilor
lor, asa cum demonstreaza si raportul Comisiei Europene (Comisia Europeand/EACEA/ Eurydice/
Cedefop,2014) unde se aratd ca, in Romania, in medie, sase din zece copii ai caror parinti au un nivel
scazut de educatie sunt expusi riscului de saracie si excluziune sociala si cd, din aceasta cauza, ar
putea fi expusi riscului de dezavantaj educational. Astfel, la nivel general, putem afirma cd 32.2%
dintre copiii ai cror parinti au un nivel de educatie ISCED 3-4 sunt expusi riscului de saricie sau de
excluziune sociald, insd numai 10.5% dintre copiii ai caror parinti au atins nivelul ISCED 5-6 se afla
in aceasta situatie. Prin urmare, riscul de saracie sau de excluziune sociala a copiilor din aceasta grupa

de varsta scade cu cat este mai ridicat nivelul de educatie al parintilor.

59



Figura 6.1.4: Nivelul de educatie asteptat de elevi sa fie finalizat

Ce educatie te astepti sa finalizezi?
33.61%

30%

24.28%
22.87%
20%
1o 7.93%
7.13% SR
4.19%
0%
. Studii gimnaziale . Studii postliceale Licenta
. Studii liceale . Universitare de scurta durata Master sau Doctorat

Categorii

In ceea ce priveste asteptarile elevilor fata de cel mai inalt nivel de educatie pe care isi propun sa il

atingd, regdsim o disponibilitate mai mare a elevilor de a urma studii superioare, dupd cum urmeaza:

studii de scurta durata (7.93% dintre respondenti), studii de licentd (24.28%), precum si studii
masterale sau doctorale (33.61% dintre respondenti). La polul opus, regésim un procent relativ mic
(4.19%) de elevi care sustin ca se asteapta la finalizarea ciclului de invatdmant odata cu terminarea
gimnaziului, in timp ce 22.87% dintre elevi se asteapta s finalizeze studiile odata cu absolvirea
liceului.
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Figura 6.1.5: Absenteismul scolar

Cat de des esti absent de la scoala?
59.85%

60%

40%

20%

12.09% 11.39%

10.13%
6.55%

0%

. Aproape nicidoata . O data la doua luni . O data pe luna O data la doua saptamani O data pe saptamana

Categorii

Elevii sustin ca absenteaza cel putin o datd pe sdptdmana in proportie de 10.13%, cel putin o datd la
doud saptamani in proportie de 6.55% si cel putin o data pe luna in proportie de 11.39% dintre elevi

Aproximativ 60% dintre elevi declara cd aproape niciodatd nu lipsesc de la scoala, in timp ce 12.09%

declara ca lipsesc cu o frecventa redusa — cel putin o data la doua luni. Tinand cont ca absenteismul
elevilor poate fi un factor important care poate duce la parasirea timpurie a scolii, la nivel national a
fost implementata Strategia pentru Reducerea Parasirii Timpurii a Scolii in Romdnia (Ministerul
Educatiei si Cercetarii, 2015) care face referire la trei mari categorii de interventii: de prevenire,
interventie si compensare. Mentiondm ca la nivel national, 15% dintre elevi se afla in situatia de
parasire timpurie a scolii agsa cum arata ultimul raport al Monitorului educatiei si formarii 2020
(Comisia Europeand, 2020).
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Figura 6.1.6: Nivelul de nutritie si de odihna al elevilor

Cat de des te simti asa cand ajungi la scoala?

Imi este foame 46% 35% 54%
Ma simt obosit/a 47% 27% 53%
100 50 0 50 100
. Niciodata . Uneori . Aproape in fiecare zi In fiecare zi
Elevi

Starea de bine a elevilor reprezinta cel mai important factor in retentia si succesul scolar. Astfel,
frecventa celor doi factori — starea de oboseald si nevoia de hrana — pot oferi informatii relevante dupa
cum urmeaza: aproximativ jumatate din elevi (54%) simt ca le este foame atunci cand ajung la scoala,
n timp ce 53% dintre ei sunt deja obositi cand incep activitatile scolare. Doar un procent foarte scazut
de elevi (4%), declara ca niciodatd nu sunt obositi cand ajung la scoald, in timp ce 14% dintre ei spun
ca nu au simtit nevoia de hrand atunci cand au ajuns la scoala.
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Figura 6.1.7: Utilizarea internetului pentru activitati scolare

Sa colaborez cu colegii mei la sarcini sau
proiecte.

Sa gasesc informatii, articole sau tutoriale care
sa ma faca sa inteleg matematica sau stiintele.

Sa accesez manuale sau alte materiale de curs.

Sa accesez jocuri de invatare sau activitati
referitoare la matematica sau stiinte.

Sa cemunic cu profesorul meu.

Sa accesez sarcini postate online.

Cei mai multi dintre elevi, 87%, utilizeaza internetul cu scopul de a comunica in vederea colaborarii

13%

22%

48%

54%

55%

63%

100

Folosesti internetul pentru a face
urmatoarele activitati scolare?
(inclusiv activitati Tn clasa, teme, studiul in afara clasei)

87%

78%

52%

46%

45%

37%

100

.Nu.Da

Elevi

n cadrul unor proiecte de grup sau cu scopul de a comunica cu profesorii (45%). La nivelul utilizarii

internetului pentru a accesa informatii relevante pentru scoald, 78% dintre elevi acceseaza paginile

web pentru a cauta informatii care sa ii ajute la o mai buna intelegere a materialului de studiu, in timp

ce 52% dintre elevi acceseaza manuale sau alte materiale de curs disponibile in mediul online, iar

46% dintre ei acceseaza jocuri educative, cu precddere la nivelul matematicii sau stiintelor.
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Figura 6.1.8: Opiniile elevilor despre scoala in care invata

Sunt mandru sa merg la scoala aceasta.

Profesorii sunt corecti cu mine.

Ma simt in siguranta cand sunt la scoala

Imi place sa fiu la scoala.

Simt ca locul meu e la scoala.

Opinia elevilor despre scoala lor este una preponderent pozitiva. Astfel, 64% dintre elevi se declara

12%

13%

15%

17%

18%

100

Ce parere ai despre scoala ta?
Spune cat esti de acord cu aceste afirmatii.

B4% 88%
59% 87%
58% 85%
44% 83%
56% 82%
50 50 100
. Foarte dezacord . Putin dezacord . Putin de acord Foarte de acord

Elevi

mandri sd mearga la scoala din care fac parte, 59% dintre ei sunt de acord cu faptul ca profesorii

afiseaza o atitudine corecta fata de acestia, in timp ce 85% dintre elevi declara ca se simt in siguranta

la scoald si simt ca apartin comunitatii scolare (82%). Totusi, nu putem neglija faptul cd aproximativ

7% dintre elevi nu simt ca locul lor este Tn scoala din care fac parte, in timp ce 5% dintre ei declara ca

nu le place sa se duca la scoald. De asemenea, se identifica si un procent relevant de elevi

(aproximativ 13%) care simt ca profesorii lor nu sunt aproape niciodata corecti cu ei.
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Figura 6.1.9: Tipuri de bullying cu care se confrunta elevii de clasa a VIII-a

in timpul acestui an scolar,
cat de des s-au comportat cu tine in urmatoarele
feluri alti elevi din scoala ta, inclusiv prin mesaje
prin internet?
Alege o varianta in fiecare caz

Au spus minciuni despre mine. — 75%

12% 25%

Au spus lucruri urate despre felul in care arat

79%
(ex. parul meu, greutatea mea).

12% 21%

Au insultat un membru al familiei mele. — 82% 11% 18%

Au impartasit secretele mele cu altii. ~— 83% 8% 17%

Au refuzat sa vorbeasca cu mine.  87% 13%
Mi-au stricat ceva in mod intentionat. ~— 89% 11%
M-au exclus din grupul lor (ex. petreceri, g0, 10%
mesaje).
Mi-au furat ceva. — 90% 10%
M-au facut sa fac lucruri pe care nu am vrut sa 90% 10%
le fac
Mi-au trimis online mesaje urate sau dureroase. — 91% 9%
M-au amenintat. — 92% 8%
M-au ranit fizic. — 92% 8%
Au impartasit online lucruri urate sau durer’o_ase 94% 6%
despre mine.
Au impartasit lucruri online poze stanjenitoare g0 5%
cu mine.
100 50 0 50 100
. Niciodata . De cateva ori pe an . 1-2 ori pe saptmana > odata pe saptamana
Elevi

Comportamentele neadecvate si conflictele intre elevi sunt accentuate cu precddere de minciunile
spuse de elevi referitoare la alti colegi. Astfel, 25% dintre elevi declara ca s-au aflat ntr-o astfel de
situatie, in timp ce 21% dintre ei admit ca au fost victimele agresiunii verbale, sustindnd cé au auzit
lucruri negative cu privire la propria lor persoand sau la adresa unui membru din familia lor (18%).
Alte tipare de comportamente negative intalnite de elevi vizeaza abordarea unei atitudini de
indiferenta (13% dintre elevi fiind partasi la astfel de experiente), excluderea din grupul de prieteni
(10%) sau chiar actiuni concrete, precum furtul (10%). Insd agresivitatea se regaseste si in mediul
online, prin prisma agresivitatii verbale (9%), a amenintarilor (8%) sau a raspandirii unor informatii

65



personale intr-o maniera rau intentionata (6%). La nivel european, Romania se situeaza pe locul 3 in
clasamentul celor 42 de tari in care a fost investigat fenomenul, potrivit unui raport al Organizatiei
Mondiale a Sanatatii (WHO,2020). Astfel, in cadrul acestui raport, la nivel national, incidenta acestor
comportamente negative coreleaza semnificativ cu datele din prezentul studiu, si anume: 17% dintre
copiii de 11 ani au recunoscut cd au agresat alti elevi cel putin de trei ori in luna anterioara, iar in
cazul celor de 13, respectiv 15 ani, proportia este de 23%.
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Figura 6.1.10: Nivelul de autonomie ale elevilor la orele de matematica

La orele de matematica, cat de des lucrezi de unul singur la
probleme si exercitii?

41.8%
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Categorii

In Figura 6.1.10 se evidentiazi nivelul de autonomie al elevilor atunci cand lucreazi, in cadrul orelor
de matematica, diverse exercitii si probleme. Astfel, 28.8% dintre elevi declara ca niciodatd nu
lucreaza singuri problemele matematice din timpul orelor scolare, in timp ce 18.9% dintre elevi spun
ca doar la anumite ore lucreaza singuri. Cel mai mare procent de elevi (41%) indica faptul ca cel putin
la jumatate de orele de matematica lucreaza singuri problemele si exercitiile date, in timp ce 10.5%

raspund ca la fiecare ora sunt implicati n sarcini individuale.
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Figura 6.1.11: Afectul pozitiv fata de matematica
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Nivelul de afectivitate fatd de matematica este similar intre respondentii de gen feminin si cei de gen
masculin. In Figura 6.1.11 se poate observa o usoara crestere a afectivitatii pozitive in randul fetelor
atunci cand acestea inregistreaza un rezultat scolar mai bun la nivelul matematicii.
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Figura 6.1.12: Opiniile elevilor privind activitatea didactica la orele de matematica

Cat de mult esti de acord cu urmatoarele
afirmatii despre orele de matematica?
Alege o varianta in fiecare caz

Stiu ce asteptari are profesorul meu de la mine. — 14% 28% 58% 86%

Profesorul meu se pricepe sa explice matematica. — 14% 18% 68% 86%

Atunci cand nu intelegem un lucru profesorul meu

explica din nou 14% 15% 0% 86%
Profesorul meu leaga lectiile noi de ceea cz;t;u 16% 25% 58% 84%
Profesorul meu are raspunsuri clare la 17% 20% 63% 83%
intrebarile mele.
Profesorul meu face lucruri dlv;jzﬁ: E:?I:ngge 18% 200 60% 80%
Profesorul meu se face usor inteles. — 20% 28% 52% 80%
100 50 0 50 100
. Niciodata . La unele ore La aproape jumatate din ore Zilnic
Elevi

Opinia elevilor cu privire la orele de matematica, cu precadere la nivelul calitétii actului educational,
este Tn cea mai mare parte pozitiva, profesorul de la clasa reusind sa prezinte clar obiectivele lectiei si
asteptdrile pe care le are de la elevi (86%) si, de asemenea, profesorul este capabil sa utilizeze o serie
de strategii de predare in vederea unei mai bune intelegeri, din partea elevilor, a materialului de studiu
(86%). Disponibilitatea profesorului fata de repetarea unui continut in vederea unei mai bune
intelegeri din partea elevilor este una destul de ridicata, asa cum indica 86% dintre elevii participanti
la acest studiu. Mai mult, profesorul, in cele mai multe dintre cazuri, este vazut ca avand deschidere
pentru a raspunde la intrebarile elevilor (83%), de a adapta continutul invatarii la specificul si nevoile
elevilor (82%) si de a folosi un limbaj care sa faciliteze Intelegerea continutului predat (80%).
Majoritatea elevilor participanti la acest studiu (84%) considera continuturile predate ca fiind bine
ancorate cu ceea ce acestia stiu deja, ceea ce reflectd faptul ca activitatile sustinute de profesorii de
matematica sunt vazute ca fiind accesibile si adaptate nevoilor elevilor.
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Figura 6.1.13: Comportamentele disruptive in cadrul orelor de matematica
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Incidenta unor comportamente disruptive in cadrul activitatilor de matematica are ca motiv, de cele
mai multe ori, faptul cé elevii nu sunt atenti la continutul predat de cétre profesor (acest incident fiind
semnalat de catre aproximativ 49% dintre elevi). Alte motive pe care elevii le indica sunt relationate
de faptul ca profesorul trebuie sa reaminteasca clasei regulile de buna conduita (32%) sau de faptul ca
activitatea didactica este perturbatd de comportamentul nedorit al colectivului de elevi (27%) sau de
interventii inoportune din partea elevilor care intrerup astfel actul de predare (27%). Abilitétile si
interventiile cadrului didactic in sfera managementului clasei de elevi sunt, in general, vazute de elevi
ca fiind oportune. Astfel, 76% dintre elevi admit ca profesorii lor nu intarzie in a restabili ordinea in
clasa de elevi si ca reusesc, de asemenea, sd creeze un mediu de invatare propice, asa cum indica 78%
dintre elevii participanti la studiu.
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Figura 6.1.14: Nivelul de auto-eficacitate la matematica
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In Figura 6.1.14 se observa faptul ci baietii, in general, inregistreaza un nivel putin mai mare de
incredere atunci cand vine vorba de matematica. Mai mult, se evidentiaza faptul ca baietii care
performeaza foarte bine la matematica inregistreaza un nivelul de incredere mai mare in fortele
proprii decét cel al fetelor.
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Figura 6.1.15: Nivelul de apreciere a disciplinei matematica

Aprecierea matematicii
Spune cat esti de acord cu aceste afirmatii.
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Motivele pe care elevii le numesc atunci cand vine vorba de invatarea matematicii tin de latura
motivationald extrinsecd — prin prisma importantei pe care parintii elevilor o acorda acestei materii
(87%), dar si de latura motivationala intrinseca - propria perspectiva a elevilor fata de necesitatea
invatarii matematicii (83%). Alte motive pentru care elevii dedica interes in vederea studierii
matematicii vizeaza: ulterioara corelatie dintre studierea matematicii si o0 mai mare deschidere pe piata
muncii (78%), interdisciplinaritatea si intersectia cunostintelor matematice reliefate in cadrul altor
materii scolare (77%), relevanta si aplicabilitatea cunostintelor matematice in viata de zi cu zi (75%),
dar si impactul pe care studierea matematicii 1l poate avea la nivelul admiterii la facultate sau in a
accede pe piata muncii (66%). Trebuie remarcat faptul ca, desi multi elevi declard cd sunt constienti
de importanta studierii matematicii, doar un numar mic, de aproximativ 43% dintre elevi, sustin ca si-
ar dori, ca in viitor, si aiba o slujba care va implica folosirea cunostintelor acumulate pe perioada
studierii matematicii.
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Figura 6.1.16: Frecventa experimentelor la orele de stiinte

Frecventa experimentelor
La stiintele chestionate

Chimie 57% 27% 15% 43%
Fizica 59% 28% 13% 41%
Biologie 7% 15% 9% 23%
Stiintele pamantului 79% 12% 9% 21%
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Frecventa experimentelor in cadrul activitatilor scolare este una relativ redusa asa cum reiese din
Figura 6.1.16. La nivelul orelor de chimie, 43% dintre elevi declara ca au participat la experimente, in
timp ce 20% dintre elevi spun ca nu au participat niciodata la astfel de activitati scolare, iar 37%
dintre ei afirma ca au participat doar de cateva ori pe an. La nivelul orelor de fizica, activitatile prin
prisma experimentelor sunt de asemenea reduse, doar 41% dintre elevi spunand ca au participat de cel
mult doud ori pe lund sau chiar de mai mult de o data pe saptdmana la astfel de activitati, In timp ce
59% dintre elevi spun ca nu au participat deloc la experimente sau au participat intr-o mica masura -
doar cateva ori pe an. Cu privire la biologie, 77% dintre elevi nu au fost partasi la astfel de experiente
de Invatare, dintre care 40% admit ca niciodatd nu au luat parte la astfel de activitdti didactice. Nu in
ultimul rand, la nivelul orelor din domeniul stiintelor pamantului, 79% dintre elevi nu au avut parte de
experimente 1n cadrul activitatilor scolare, mai mult de jumatate din marja elevilor neavand niciodata
aceasta experientd pe parcursul scolarizarii lor. Acest item ne indicd 0 nevoie de constientizare a
utilizérii experimentelor in procesul de Invatare, deoarece experimentele din cadrul orelor scolare pot
fi folosite cu succes in descoperirea de noi cunostinte, in formarea deprinderilor, in fixarea si
aprofundarea acestora, precum si in procesul de evaluare.
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Figura 6.1.17: Afectul pozitiv fata de biologie
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In general, fetele raporteaza un afect pozitiv mai mare fata de biologie decat baietii (fetele: M=3.11,
baietii: M=2.92). Pe baza datelor, putem afirma ca mai multe fete decat baieti manifesta o atitudine
pozitiva fatd de aceasta disciplind, iar cele mai bune valori inregistrate de fete sunt mai mari in

comparatie cu cele mai bune valori inregistrate de baieti.
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Figura 6.1.18: Opiniile elevilor privind activitatea didactica la orele de biologie

Cat de mult esti de acord cu urmatoarele
afirmatii despre orele de biologie?
Alege o varianta in fiecare caz

Profesorul meu se pricepe sa explice biologie — 10% 15% 74% 90%

Profesorul meu are raspunsuri clare la

. ] 13% 18% 69% 87%
intrebarile mele.
Atunci cand nu intelegem un lucru profesorul meu 14% 17% 70% 86%
explica din nou
Profesorul meu se face usor inteles. 16% 23% 62% 84%
Profesorul meu leaga lectiile noi de ceea ctz:jt;u 19% 24% 58% 81%
Profesorul meu face lucruri dlvgrse pentruane g0 299 59% 81%
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Atitudinea elevilor cu privire la profesorul de biologie este una, In general, pozitiva. Astfel, din
perspectiva nivelului de pregatire in domeniul de specialitate, 90% dintre elevi indica faptul ca acesta
detine cunostintele necesare 1n vederea predarii materiei si ca reuseste sa isi adapteze materialul
predat la nivelul elevilor, prin clarificarea unor informatii atunci cand elevii pun intrebari. Mai mult,
66% dintre elevi sunt de parere ca profesorii sunt deschisi Tn a le explica de mai multe ori aspecte ce
tin de materia predatd, atunci cand elevii nu inteleg un continut. La nivelul pregétirii pedagogice, 64%
dintre elevi spun cé profesorii lor reusesc sa adapteze limbajul folosit, astfel incat sa le fie usor sa
inteleaga lectia predata, in timp ce 61% dintre ei sustin ca profesorul isi creioneaza activitatile
didactice intr-o maniera logica, succesiva, care le permite elevilor sa faca conexiuni cu lectiile
anterior Invatate si cd acesta utilizeaza o serie de strategii didactice pentru a se asigura ca elevii
inteleg materia predata. Nu in ultimul rand, 75% dintre elevi spun cd, la nivelul comunicarii cu privire
la asteptarile profesorului fatd de materia predata, profesorii reusesc deseori s le expuna elevilor,
ntr-o maniera clara, care sunt conditiile optime de desfasurare a activitatilor didactice.
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Figura 6.1.19: Nivelul de incredere la orele de biologie, fete vs. baieti
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In general, fetele raporteazi o incredere mai mare in fortele proprii la disciplina Biologie (MED=3.12
in cazul fetelor si 2.75 in cazul baietilor). Rezultatele baietilor se concentreaza in jurul mediei
(M=2.85; SD=0.62), in vreme ce ale fetelor sunt mai diverse (M=3.03; SD=0.63). Cele mai ridicate
valori inregistrate de fete sunt mai mari decat cele mai bune valori inregistrate de baieti.
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Figura 6.1.20: Afectul pozitiv fata de stiintele pamantului
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In cazul afectului pozitiv fatd de Stiintele Pamadntului, atitudinea fetelor si cea a baietilor este similara,
deoarece curbele celor doua distributii sunt asemanatoare (Fete: M=2.98; MED=3.11; SD=0.73;
Biieti: M=2.93; MED=3; SD=0.69). in general, mai multe fete decat baieti manifesti o atitudine
pozitiva fatd de aceasta disciplina, iar cele mai bune valori inregistrate de fete sunt mai mari in
comparatie cu cele mai bune valori inregistrate de baieti.

77



Figura 6.1.21: Opiniile elevilor privind activitatea didactica la orele de stiintele pamantului

Cat de mult esti de acord cu urmatoarele
afirmatii despre orele de stiintele pamantului?
Alege o varianta in fiecare caz
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Figura 6.1.21 prezinta opiniile elevilor privind conduita didactica a profesorilor care predau Stiintele
Pdamdntului la clasa a V1l1-a. Majoritatea elevilor respondenti afirma ca profesorii care predau
Stiintele Pamantului sunt buni comunicatori ai stiintei (87%) si cd utilizeaza un limbaj accesibil
(85%). in ansamblu, 87% dintre elevi sunt de acord ca profesorii lor reiau explicatiile la nevoie si ca
acestia formuleaza raspunsuri clare si folosesc strategiile potrivite pentru aceasta disciplina. Mai mult
de doua treimi dintre respondenti aleg raspunsuri ferme, sunt intru totul de acord ca raspunsurile
profesorilor la intrebarile adresate sunt clare (68%) si ca profesorul reia explicatiile atunci cand
acestea sunt solicitate (69%). Majoritatea elevilor declara ca strategiile didactice sunt coerente si se
fundamenteaza pe achizitiile anterioare ale elevilor (Profesorul meu leaga lectiile noi de ceea ce stiu
deja — 82%), ca sunt diversificate in scopul facilitarii invatarii (81%) si ca le sunt clare obiectivele
educationale stabilite (79%). Procentele elevilor care sunt intru totul de acord cu afirmatiile care
vizeaza organizarea metodica a activitatilor se pozitioneaza la jumatatea numarului respondentilor,
ceea ce ar putea indica o nevoie de formare in directia didacticii specialitatii.
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Figura 6.1.22: Nivelul de incredere in propriile capacitati la disciplina stiintele pamdantului
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In ceea ce priveste increderea in propriile capacititi la Stiintele Pamdntului, in general, fetele
raporteaza mai multa incredere decat baietii la aceasta disciplind. Rezultatele baietilor se aglomereaza
n jurul mediei (M=2.89; SD=0.58), iar cele ale fetelor sunt mai diverse (M=2.95; SD=0.63). Mai
multe fete inregistreaza rezultate mai bune decat ale baietilor, iar cele mai bune rezultate ale fetelor
sunt mai mari decat cele mai bune rezultate ale baietilor.
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Figura 6.1.23: Afectul pozitiv fata de chimie
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In general, atitudinea elevilor fati de disciplina Chimie este asemanitoare (Fete: M=2.84; MED=2.89;
SD=0.79; Baieti: M=2.79; MED=2.78; SD=0.77). Totusi, fetele raporteaza mai frecvent a atitudine
pozitiva fata de chimie, deoarece cele mai bune raspunsuri ale acestora se plaseaza in partea
superioari a scalei. Cele mai bune raspunsuri ale fetelor sunt mai mari in raport cu cele mai bune
raspunsuri ale baietilor.
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Figura 6.1.24: Opiniile elevilor privind activitatea didactica la orele de chimie
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Figura 6.1.24 prezinta opiniile elevilor de clasa a VIII-a privind conduita didactica a profesorilor de
chimie. Procente similare dintre elevii respondenti (85%) sunt, in general, de acord ca profesorul de
chimie este un bun comunicator al stiintei, deoarece ofera explicatii adecvate si le repeta daca este
cazul. Majoritatea elevilor declara ca profesorul formuleaza raspunsuri clare la intrebarile adresate in
timpul orelor de chimie (82%), foloseste exemple potrivite pentru a se face inteles (80%) si diversifica
strategiile, metodele si tehnicile de lucru in beneficiul invatarii elevului (81%). Procente mai reduse
de elevi declara ca profesorul porneste constructia situatiei de invatare de la ceea ce elevii stiu deja
(79%) si cd le sunt cunoscute obiectivele educationale ale activitatilor la care participa (76%). Cele
doud afirmatii se suprapun peste doud momente ale lectiei (actualizarea cunostintelor anterioare si
anuntarea temei si a obiectivelor) care pot fi considerate nerelevante de unii profesori. Pe de alta
parte, fundamentarea unei noi lectii pornind de la ceea ce elevii stiu deja presupune legarea
achizitiilor teoretice ce urmeaza a fi formate-dezvoltate de experientele directe ale copiilor, de
exemple pe care ei le cunosc din viata cotidiand. Faptul cd 25% dintre elevi declara c& nu cunosc
asteptarile pe care profesorul le are de la ei indica faptul ca acestia nu cunosc scopul si obiectivele
lectiei si nici utilitatea disciplinei 1n discutie. Desi, in ansamblu, raspunsurile elevilor arata ci, in
timpul orelor de chimie, comportamentele didactice ale profesorilor sunt relevante, interventia la
nivelul formarii initiale si continue a cadrelor didactice ar putea contribui la cresterea calitatii actului
educational prin respectarea rigurozitatii metodice/metodologice. Raspunsurile elevilor referitoare la
comportamentele/ conduita didactica a profesorilor de la oricare alte discipline cu exceptia celor care

sunt obiect al evaludrilor nationale (matematica, limba si literatura romand, limba materna) trebuie
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analizate si interpretare in conditiile In care lipseste presiunea intalnita la disciplinele de examen.

Opiniile elevilor despre desfasurarea orelor de chimie trebuie corelata cu rezultatele acestora.
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Figura 6.1.25: Nivelul de incredere in propriile capacitati la disciplina chimie
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In general, fetele raporteazi o incredere mai mare in propriile capacititi la Chimie in comparatie cu
baietii (Fete: M=2.60; MED=2.50; SD=0.75; Baieti: M=2.60; MED=2.50; SD=0.70). Réaspunsurile
baietilor se aglomereaza in jurul mediei. Cele mai slabe raspunsuri ale fetelor sunt mai mici decét cele
mai slabe raspunsuri ale baietilor, dar si cele mai bune raspunsuri ale fetelor sunt mai mari decat cele
mai bune raspunsuri ale baietilor.
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Figura 6.1.26: Afectul pozitiv fata de fizica
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In general, baietii raporteazi mai frecvent o atitudine pozitiva fata de Fizicd in comparatie cu fetele
(Fete: M=2.68; MED=2.78; SD=0.78; Baieti: M=2.70; MED=2.78; SD=0.76). Biietii inregistreaza
rezultate mai bune decét ale fetelor, deoarece majoritatea rezultatelor sunt raportate in partea
superioara a scalei. Cele mai bune rezultate ale baietilor sunt mai mari decat cele mai bune rezultate
ale fetelor.
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Figura 6.1.27: Opiniile elevilor privind activitatea didactica la orele de fizica

Cat de mult esti de acord cu urmatoarele
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Figura 6.1.27 prezinta opiniile elevilor referitoare la conduita didactica a profesorilor de fizica.
Majoritatea elevilor de clasa a VIll-a este de parere ca, in ansamblu, profesorul de fizica este un bun
comunicator al stiintei, deoarece foloseste metodele adecvate (84%), reia explicatiile atunci cand este
necesar (83%), formuleaza raspunsuri clare la intrebarile elevilor (82%), diversifica metodele in
beneficiul invatarii (80%), adapteaza continuturile la nivelul de intelegere al elevilor si foloseste un
limbaj de specialitate adecvat (79%). Aproximativ doud treimi dintre elevii respondenti afirma ca sunt
intru totul de acord ca profesorul lor este eficace 1n predarea fizicii (63%), cé reitereaza explicatiile
(64%), ca raspunde clar la Intrebarile adresate (59%), ca diversificd metodele si tehnicile de lucru
(57%). Aproape jumatate dintre elevi declara ca profesorul de fizica foloseste achizitiile anterioare ale
elevilor si experientele de viata ale acestora 1n organizarea activitatilor (55%), ca profesorul
actualizeaza un limbaj de specialitate adecvat si adaptat la varsta si particularitatile individuale ale
elevilor (52%). Aproximativ un sfert dintre elevii de clasa a V1ll-a sustin ca nu stiu care sunt
asteptdrile profesorului de fizica de la ei (26%), ceea ce inseamna ca nu le sunt clare obiectivele
educationale si utilitatea disciplinei. Observam cd, din nou, creste procentul elevilor care semnaleaza
disfunctii legate de competenta psihopedagogica a profesorului. Aceste disfunctionalitati pot fi reglate
la nivelul formarii initiale si continue a cadrelor didactice, mai ales 1n ceea ce priveste didactica
specialitatii. In general, rispunsurile elevilor la astfel de chestionare trebuie analizate si interpretate si
din perspectiva intelegerii scopului si rolului administrarii acestora, precum si din aceea a

(in)existentei unei culturi a (auto)evaludrii in societatea romaneasca actuala.

In raportul de tard TALIS 2018 (OECD, 2019)se precizeazi ci 73% dintre profesori romani declara ci
reusesc sa stapaneasca frecvent elevii galagiosi (fatd de 65% media OECD) si 97% declara ca explica
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frecvent modul in care sunt relationate temele noi cu cele deja abordate (fata de 84% media OECD),
in vreme ce 80% dintre elevii respondenti sunt in general de acord ca profesorii lor de fizica leaga
lectiile noi de ceea ce ei stiu deja. Situatia este similara si in cazul profesorilor de chimie (79%),
stiintele pamantului (82%) si biologie (81%). Raspunsuri ferme (intru totul de acord) dau doar
aproximativ jumatate dintre elevii respondenti (55%-58%). Raportul TALIS 2018 prezinta si faptul ca
practicile care implica activarea cognitiva a elevilor, importante pentru Invatare, sunt mai putin
raspandite: 44% dintre profesorii din Romania declara ca solicitd frecvent elevilor sa decida in
privinta propriilor proceduri pentru rezolvarea sarcinilor complexe (fata de 45% media OECD). Pe
parcursul educatiei si formarii initiale, 91% dintre profesorii din Roméania au fost instruiti in ceea ce
priveste continutul disciplinei, pedagogia si practica la clasa (fatd de 79% media OECD). In Romania,
37% dintre profesori declara ca au participat la un program formal sau informal de initiere atunci cand
s-au alaturat scolii din care fac parte (fata de 42% media OECD).
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Figura 6.1.28: Nivelul de incredere in propriile capacitati la fizica
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In general, bdietii raporteaza o mai mare incredere in capacittile proprii la Fizicd (Fete: M=2.52;
MED=2.5; SD=0.72; Baieti: M=2.59; MED=2.50; SD=0.66). Desi cele mai bune rezultate ale
baietilor sunt similare cu cele mai bune rezultate ale fetelor, cele mai slabe rezultate ale fetelor sunt
mai mici in comparatie cu cele mai slabe rezultate ale baietilor pe aceasta scala.
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Figura 6.1.29: Atitudinea elevilor fata de stiinte
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Figura 6.1.29 prezinta atitudinea elevilor fata de disciplinele incluse in categoria stiintelor (biologie,
stiintele pamantului, chimie, fizicd), felul in care aceste discipline sunt valorizate in scoald, familie si
societate, daca sunt considerate utile pentru dezvoltarea personald si profesionala si pentru insertia
sociala. In ansamblu, majoritatea elevilor respondenti (85%) declari ca invitarea stiintelor le va folosi
in viata cotidiand, dar doar jumatate dintre acestia (51%) aleg un raspuns ferm (intru totul de acord).
Aproximativ doua treimi dintre elevi afirma ca stiintele sunt necesare pentru intelegerea si
aprofundarea altor materii scolare (74%), au motivatie intrinseca pentru studiul stiintelor per se
(73%), inteleg utilitatea stiintelor In general, in viata (72%), afirma ca parintii apreciaza importanta
stiintelor (71%). In ceea ce priveste contributia stiintelor pentru dezvoltarea profesionali si de cariera,
70% dintre elevii de clasa a VIll-a considera ca detinerea unor achizitii optime in domeniul stiintelor
va largi paleta optiunilor profesionale in viata adulta, 61% declara ca intentioneaza sd aleaga studiile

88



universitare in domeniul stiintelor, 58% dintre elevi sustin ca stiintele sunt necesare si utile in
accesarea locului de munca dorit si 54% declara ca le-ar placea sa dezvolte o carierda in domeniul
stiintelor.

Astfel, aproape jumatate dintre elevi au o proiectie de dezvoltare a carierei care include stiintele.
Dintre acestia, 34% dintre elevi selecteaza raspunsuri ferme in legatura cu aprofundarea stiintelor la
nivel universitar, 31% aleg un raspuns neechivoc in legaturd cu importanta achizitiilor in domeniul
stiintelor pentru obtinerea slujbei vizate si 28% declara ca le-ar placea un loc de munca ce implica
folosirea stiintelor, fara a discrimina intre nivelurile de calificare necesare. Faptul ca, in ansamblu,
majoritatea elevilor respondenti nu sunt atrasi de o profesie care sa includa stiintele reprezintd un
indicator al lipsei de atractivitate pentru aceste discipline, dar si al statutului social al acestor meserii
sau profesii. Schimbarea acestei stari de fapt poate incepe cu:

- respectarea includerii competentelor-cheie pentru invatarea pe tot parcursul vietii reformulate
in 2018 in curriculum national;

- resetarea programelor de formare initiala si continud dedicate profesorilor de stiinte din
perspectiva pedagogiei secolului XXI si a formarii-dezvoltarii competentelor mentionate;

- decentrarea atentiei excesive si presiunii exagerate de pe disciplinele care sunt examinate prin
Evaluarea Nationala de la sfarsitul clasei a VIII-a si prin evaluarile nationale in general;

- continuarea restructurarii invatdmantului preuniversitar prin intregirea ciclului curricular de
observare si orientare la acelasi nivel de scolarizare;

- orientarea scolara, profesionala si pentru cariera veritabila, sistematica si profesionista;

repozitionarea invatimantului vocational in sistemul educational autohton.

Analiza statistica a relatiei dintre asteptarile referitoare la nivelul de educatie si parerea despre scoald
a identificat o corelatie semnificativa statistic, dar fard relevanta practica. In acelasi timp, analiza
relatiei dintre asteptarile referitoare la nivelul de educatie si optiunile de cariera in domeniul stiintelor
a relevat o corelatie semnificativa statistic cu o marime a efectului medie spre mare. Aceste aspecte

pot reprezenta pretexte pentru investigatii ulterioare.
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Figura 6.1.30: Frecventa temelor de acasa in functie de disciplina de studiu

Cat de des iti da profesorul tau teme pentru acasa
la urmatoarele materii?
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Figura 6.1.30 prezinta frecventa cu care profesorii de specialitate propun teme pentru acasa la
disciplinele Matematica si Stiinte. La o privire de ansamblu, raspunsurile selectate de elevi sunt
neclare, deoarece, cu exceptia Matematicii, careia ii sunt alocate 4 ore pe saptamana in trunchiul
comun, celelalte discipline au cel mult doud ore pe saptamana. Analiza si interpretarea raspunsurilor
alese de elevi la Matematica trebuie realizata pornind de la realitatea ca aceasta este o disciplina
evaluatd la examene nationale, asadar elevii realizeaza pregatire suplimentara, fie in curriculumul la
decizia scolii, fie individual. Astfel, 93% dintre respondenti declara ca primesc teme in fiecare zi la
matematica. In ceea ce priveste disciplinele Chimie si Fizicd, aproximativ a cincea parte dintre elevii
respondenti sustin c, in general, primesc teme pentru acasa (23% si, respectiv, 20%). In cazul
disciplinelor Biologie si Stiintele Pamdntului, putin mai mult de 10% dintre elevi declara ca primesc
teme pentru acasa (14% si, respectiv, 11%). Aceste rezultate ar trebui sé fie ingrijoratoare, deoarece
rolul temei pentru acasa este de a verifica daca elevul este capabil sa transfere achizitiile dobandite in
timpul lectiei, In clasa, In contexte similare si fara suportul profesorului. Rostul temelor pentru acasa
este de a verifica dacd invitarea independenti s-a instalat. In conditiile in care mai mult de doua
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treimi dintre elevi declara ca, in general, nu primesc teme pentru acasa, monitorizarea invatarii
independente ramane incertd. Reamintim ca frecventa si cuantumul temelor, mai ales din anii
terminali, trebuie interpretate din perspectiva presiunii pe disciplinele care sunt evaluate la examenele
nationale. Recalibrarea eforturilor elevilor catre disciplinele din categoria Stiintelor ar contribui la
conturarea unui profil de competenta mult mai adecvat si mult mai adaptabil. Acest lucru ar fi posibil
daca ar fi redistribuita presiunea de pe materiile de examen.
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Figura 6.1.31: Timpul petrecut pentru rezolvarea temelor pentru acasa

Atunci cand profesorul tau iti da teme
pentru acasa la urmatoarele materii, aproximativ
cate minute petreci facandu-ti temele?

Matematica 30% 17% 70%
Fizica 82% 18%
Chimie 84% 16%
Biologie 90% 10%
Stiintele Pamantului 92% 8%
100 50 0 50 100
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Figura 6.1.31 prezinta timpul necesar rezolvarii temelor pentru acasd. Dintre elevii respondenti, 70%
declari ca acorda mai mult de 30 de minute rezolvarii temelor la matematica, iar, intre aceste doua treimi,
17% afirma ca le sunt necesare mai mult de 90 de minute in scopul realizarii sarcinilor propuse, 20%
declard cd au nevoie de un interval cuprins Intre 61 si 90 de minute, iar 33% Intre putin mai mult de o
jumitate de ord si o ord. In ansamblu, o treime dintre elevi considera ci rezolvarea temelor pe care le
primesc este posibila intr-un interval cuprins Intre 16 si 30 de minute, 9% ca rezolvarea este posibila in 15
minute, iar 4% afirma cd nu primesc teme niciodata. Sunt doua aspecte necesare a fi analizate 1n legatura
cu perceptia elevilor despre timpul necesar rezolvarii temelor la matematica: gradul de dificultate al
continuturilor si cantitatea acestora. In categoria Stiintelor, elevii de clasa a VIll-a declara ca primesc
teme pentru a caror rezolvare le sunt necesare intre 30 si 90 de minute la Fizica (18%), la Chimie (16%),
la Biologie (10%) si la Stiintele Pamdntului (8%). Intre o treime si o jumatate dintre elevi declara nu
primesc niciodatd teme la Fizica (27%), la Chimie (21%), la Biologie (37%) si la Stiintele Pamdntului
(55%).



Figura 6.1.32: Pregatirea suplimentara urmata de elevii de clasa a VIII-a

Pentru cate luni din ultimele 12 luni ai
luat lectii suplimentare sau meditatii?

Matematica 49% 33% 51%
Stiinte 96% 4%
100 50 0 50 100
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Figura 6.1.32 prezinta perioada din ultimele 12 luni in care elevii au facut pregétire suplimentara sau
meditatii la Matematica si, respectiv, la Stiinte. Astfel, 33% declara ca au facut pregatire suplimentara sau
meditatii la Matematica mai mult de 8§ luni, 18% intre 4 si 8 luni si 14% mai putin de 4 luni. O treime
dintre elevi sustin ca nu au facut pregitire suplimentari sau meditatii la matematica (36%). In acelasi
timp, majoritatea elevilor respondenti declara ca nu au facut pregatire suplimentara sau meditatii la stiinte
(91%).

Coroborand si cu date care provin din alte programe de testare comparativa internationald, remarcam
faptul cé in cadrul testarii PISA 2018 elevii roméani au declarat cd apreciaza efortul depus pentru
realizarea sarcinilor de lucru cu 7.9, pe o scala de la 1 la 10, in care 10 reprezinta efortul maxim. Efortul
depus este apropiat de media OECD, dar mai mic decét efortul pe care I-ar fi depus in conditiile unei
evaluari cu miza personala (examen, evaluare notata) (OECD, 2019).

Raportul international publicat pe 3 decembrie 2019 de OECD ( "What students know and can do”’) indica
o usoara scadere a mediei internationale in comparatie cu rezultatele Tnregistrate in 2015: 430 la
matematica (fatd de 444, in 2015) si 426 la stiinte (fatd de 435). Performantele elevilor au fost masurate
pe 6 niveluri, nivelul 2 fiind considerat nivelul de baza necesar a fi atins de tinerii aflati spre finalul
Tnvatamantului obligatoriu. Rezultatele elevilor romani la matematica arata ca 53.4% dintre acestia s-au

situat la nivelul 2 de competenta sau la un nivel superior acestuia, ceea ce aratd cd pot recunoaste si
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interpreta fara sprijin cum poate fi reprezentatd matematic o situatie simpla cum ar fi compararea distantei
dintre doua rute alternative sau exprimarea pretului unui produs in diferite monede si doar 3% dintre elevi
s-au situat la nivelurile 5 sau 6, ceea ce arata ca pot modela situatii matematice complexe, putand selecta,
compara si evalua strategii adecvate de rezolvare a problemelor. Rezultatele elevilor romani la stiinte
releva ca 56% dintre acestia s-au situat la nivelul 2 de competenta sau la un nivel superior acestuia, ceea
ce Inseamna ca recunosc explicatia corectd a unui fenomen stiintific familiar si pot utiliza cunostintele lor
pentru a verifica dacd anumite date pot servi la fundamentarea unei concluzii si doar 1% dintre elevi au
obtinut performante foarte bune la stiinte, respectiv nivelul 5 sau 6, ceea ce presupune ca pot aplica in
mod autonom si creativ cunostintele lor din domeniul stiintelor in contexte diverse, chiar si mai putin
familiare (OECD, 2019).
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Figura 6.1.33: Motivatia pentru pregatirea suplimentara urmata de elevii de clasa a Vlll-a

in ultimele 12 luni, ai luat lectii suplimentare
sau ai facut meditatii in afara scolii la una din urmatoarele materii~

Stiinte 4% % 90% 90%

Matematica 46% 21% 33% 33%

100 50 0 50 100
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Elevi

Figura 6.1.33 prezinta motivele pentru care elevii au apelat la pregatirea suplimentara pentru Matematica
si, respectiv, pentru Stiinte. Majoritatea elevilor declard ca nu au facut pregéatire suplimentara in ultimele
12 luni la niciuna dintre disciplinele din categoria Stiintelor (90%), iar 67% dintre ei sustin ca au facut
pregatire suplimentara sau meditatii la matematica, dupd cum urmeaza: 46% pentru a excela la ore si 21%
pentru a face fata la ore. O treime dintre elevi afirma ca nu au facut deloc pregatire suplimentara sau
meditatii la matematica (33%).
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6.2. Chestionare de context pentru profesorii de
matematica

Chestionarul este adresat profesorilor de matematica de gimnaziu. Chestionarul cuprinde intrebari despre
scoald, clasele de elevi, activitatile de predare si invatare din timpul orelor de matematica, resursele
utilizate de profesori la clasd, precum si despre pregatirea profesionala a profesorilor de matematica.

Figura 6.2.1: Vechimea profesorilor de matematica

De cati ani predati in total?
In functie de genul profesorului (Matematica)

0.03

- Femei I:l Barbati

0.02

0.01

0.00

0 20 40 60
Frecvente raspunsuri

Media de experienta a profesorilor de matematica de la gimnaziu este de aproximativ 24 de ani, similar
atat pentru barbati, cat si pentru femei. Se observa o pondere mai mare a cadrelor didactice de genul
feminin in intervalul de vechime 0-15 ani, in timp ce in randul cadrelor didactice de genul masculin
ponderea este mai mare in intervalul 35-45 ani de predare.

Observam ca majoritatea profesorilor de matematica de gimnaziu au peste 45 de ani, ceea ce poate duce
pe termen mediu la o criza de fortd de munca, atunci cind acesti profesori vor atinge varsta pensionarii.
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Pentru a preveni o astfel de situatie este nevoie de masuri de atragere a absolventilor de matematica catre

o cariera didactica in Invatdmantul gimnazial.
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Figura 6.2.2: Genul profesorilor de matematica de gimnaziu
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In Figura 6.2.2 se observi ca 68% dintre profesorii de matematica de gimnaziu din Roménia sunt femei.
Acest aspect, comun oarecum in multe tari, aratd Tn mod clar o dominanta a genului feminin in profesia
didactica. Se recomanda prezentarea profesiei didactice ca solutie viabild de carierd si pentru baieti, in
special in randul claselor a 11-a si a 12-a, astfel incat acestia sa fie interesati de studiile superioare care sa
conduca spre ocupatia de cadru didactic in invatamantul gimnazial.
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Figura 6.2.3: Categorii de vdrsta pentru profesorii de matematica
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Aproximativ 47% dintre profesorii de matematica din gimnaziu au peste 50 de ani. Se observa un procent
mic de profesori tineri (5.66%) care aleg sd predea matematica la gimnaziu. Daca analizdm acest grafic si
ca tendintd, peste 10 ani exista riscul unei crize de profesori de matematica la gimnaziu. Din acest motiv
sunt necesare politici publice pentru atragerea absolventilor de matematica (sau specializari echivalente)
in invatamantul gimnazial, pentru a preveni o criza de cadre didactice calificate. Atragerea de profesori in
acest domeniu rdméane o provocare, cu toate ca disciplina continud sd ocupe o pondere semnificativa in
planurile de invatamant, generand astfel un numér mare de norme didactice si, pe cale de consecintd, un
numar mare de posturi.
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Figura 6.2.4: Nivelul de educatie al profesorilor de matematica
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In Figura 6.2.4 se observi ci 57% dintre profesorii de matematica de la gimnaziu au absolvit studii
superioare de scurtd durata ca ultim nivel de educatie finalizat. Rezultatul este unul surprinzator si ar fi
fost nevoie de o intrebare suplimentara care sd ofere detalii suplimentare. Din péacate, acest lucru nu a fost
posibil, fiind un chestionar international, nefiind permise intrebari suplimentare. Este posibila o confuzie
in randul profesorilor intre studiile superioare de scurta durata si cele universitare de licenta (dupa
implementarea sistemului Bologna). Luénd in considerare media de varsta a profesorilor de matematica,
este posibil ca acesti profesori sa fi absolvit, ca ultim nivel de educatie, institutele/colegiile pedagogice. O
parte a specializarilor din invataméantul universitar de dinainte de 2004 pot fi echivalate astazi cu studiile
universitare de licentd din sistemul Bologna (Anghelache, Anghel, Petrescu & Gogu, 2018).

Faptul ca doar aproximativ 2% dintre profesori au finalizat studii postuniversitare (masterat sau doctorat),
corelat cu media de varsta inaintatd, arata un potential risc legat de pierderea interesului pentru
completarea/continuarea studiilor. In raspunsurile profesorilor de matematica privind cursurile de
dezvoltare profesionald urmate (Figura 6.2.26), observam ca aproape 45% dintre profesori nu au
participat la niciun stagiu de formare in ultimii doi ani sau au participat la maximum 6 ore de formare,
ceea ce este absolut neglijabil, raportat la intervalul de timp avut in vedere.

In concluzie, comunitatea profesionald a profesorilor de matematica de gimnaziu este semnificativ
imbatranitd si cu o participare foarte scazutd la activitati de formare profesionala sau academica continua.
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Figura 6.2.5: Domeniul de specializare al profesorilor de matematica in cadrul studiilor
postliceale
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Toti profesorii de matematica participanti la studiu au avut ca principal domeniu de studiu, in cadrul
studiilor postliceale, matematica. Aproximativ 36% dintre profesori au studiat si fizica, iar 28.9% dintre
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profesori au studiat si alte discipline pe langa cele de stiinte si de pedagogie. Educatia in domeniul

matematicii a fost domeniu de studiu secundar pentru 49.3% dintre profesorii de matematica de gimnaziu.

Rezultatele privind specializarea profesorilor sunt pozitive si ne arata ca, in invatamantul gimnazial din
Romania, o disciplina importanta precum matematica este predata de profesori specializati si nu de citre
profesori suplinitori. Un alt lucru pozitiv este faptul cd aproximativ jumatate dintre profesorii de
matematica de gimnaziu au pregatire pedagogica specializata, ceea ce este un plus pentru calitatea
predarii.
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Figura 6.2.6: Accentul pus de scoala pe performanta academica
Accentul pus de scoala pe performanta academica
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Performanta academica reprezinta o medie de 3.62 privind raspunsurile profesorilor de matematica de
gimnaziu, iar mediana de 3.66 ne arata o structura relevanta a mediei, fard cazuri marginale. Abaterea
standard de 0.51 ne arata ca dispersia esantionului nu se abate in medie cu mai mult de o jumatate de
punct pe scala. Scala are valori cuprinse Intre 1 (minim) si 6 (maxim). Performanta academica a fost
calculata ca medie pentru cei 12 itemi (Figura 6.2.7).
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Figura 6.2.7: Opiniile profesorilor de matematica privind aspecte legate de scoala in care
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Figura 6.2.7 prezinta raspunsurile profesorilor de matematica cu privire la diferite aspecte prezente in

scoala n care isi desfdgoara activitatea de predare.

Se observa ca peste 80% dintre profesorii de matematica chestionati au utilizat variantele de raspuns
»ridicat” si ,,foarte ridicat” pentru aspecte precum implementarea programei scolare (91%), intelegerea
obiectivelor curriculare ale scolii (95.74%) si abilitatea de a inspira elevii (83.41%).

In ceea ce priveste relatia dintre profesori si conducerea scolii, lucrurile merg foarte bine, intrucat 85.31%

=9

dintre profesorii de matematica au afirmat ca exista o colaborare ,ridicata

=

si ,,foarte ridicata” cu
conducerea scolii (incluzand sefii de catedra) pentru planificarea metodelor de predare.

Analizand implicarea parintilor in relatia cu scoala, se observa ca cei mai multi dintre profesorii de
matematica au ales varianta ,,mediu” pentru aspecte precum implicarea n activitatile scolare (45.97%),
sprijinul oferit pentru performantele elevilor (48.34%) si angajamentul de a se asigura ca elevii sunt
pregatiti sa Invete (47.87%). Aceste rezultate ne aratd un interes mediu al parintilor in activitatile copiilor
de gimnaziu. Se remarca raspunsuri similare in ceea ce priveste asteptarile périntilor (66.35%) si
asteptarile profesorilor (71.09%) privind performantele elevilor.

In ceea ce priveste elevii, cele mai multe rezultate sunt inregistrate pentru varianta ,,mediu” pentru aspecte
precum abilitatea elevilor de a atinge obiectivele educationale ale scolii (63.51%) si dorinta acestora de a
se descurca bine la scoala (59.72%). Aproximativ 46% dintre profesorii de matematica apreciaza la nivel
ridicat si foarte ridicat respectul elevilor fata de colegii care exceleaza la invatatura, dar rezultatul este
destul de apropiat de nivelul mediu (39.81%). Se observa un interes scazut al elevilor fatd de performanta
scolara. Din acest motiv este necesar ca scolile si profesorii sd schimbe modul de predare si desfasurare a

orelor pentru a creste si a stimula interesul elevilor.
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Figura 6.2.8: Opiniile profesorilor de matematica privind nivelul de siguranta din scoald
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Conform opiniei majoritatii profesorilor de matematica de gimnaziu (83%), elevii respecta proprietatea
scolii unde 1nvata, iar aproximativ 90% dintre elevii de gimnaziu sunt apreciati cd se poarta frumos la
scoala si sunt respectuosi fatd de profesori.

Peste 90% dintre profesorii de matematica de gimnaziu apreciaza ca in scolile In care predau exista
suficiente practici de securitate, reguli corecte si consecvente si, de asemenea, reguli clare pentru conduita
elevilor.

Din Figura 6.2.8 se remarca faptul ca aproape toti profesorii de matematica de gimnaziu se simt in
siguranta in scolile unde predau (99%), iar scolile se afla in cartiere sigure (98%).

Observand aceste date, se poate afirma ca scolile gimnaziale din Romania reprezinta medii sigure in care
profesorii se simt in siguranta, iar elevii au un comportament adecvat. Acest aspect poate constitui un
avantaj al scolilor din Romania, in comparatie cu alte tari. Siguranta si comportamentul adecvat sunt
conditii de baza ale invatarii. Scoala reuseste, in tot tumultul transformarilor si diverselor crize sociale, sa
ramana un loc unde membrii comunitatii se simt Tn siguranta si iau parte la interactiuni bazate pe respect.
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Figura 6.2.9: Satisfactia profesionala la profesorii de matematica

Satisfactia profesionala
Distributia valorilor pentru scala - profesori matematica

09

06

03

0.0

1 2 3 4
Medie individuala, scala este intre 1-4

Satisfactia profesionala reprezintd o medie de 3.50, ceea ce ne arata ca profesorii de matematica de

gimnaziu isi fac meseria cu placere. Scala de masurare cuprinde valori intre 1 (minim) si 4 (maxim).
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Figura 6.2.10: Nivelul de satisfactie profesionala apreciat de profesorii de matematica
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Peste 90% dintre profesorii de matematica de gimnaziu afirmd cd simt des si foarte des ca munca lor are
un scop (94.39%), sunt multumiti de profesia lor (93.46%), sunt méandri de munca pe care o fac (92.06%)
si cd munca i inspira (90.66%). Peste 87% dintre profesorii de matematica participanti la studiu sunt
entuziasmati de munca lor.
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Aceste rezultatele ne arata nivelul ridicat de satisfactie profesionala pe care profesorii de matematica de
gimnaziu o simt fata de profesia lor. Rezultate similare se Intalnesc si in raspunsurile profesorilor de

stiinte.
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Figura 6.2.11: Opiniile profesorilor de matematica privind activitatea la clasa
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Aproximativ 92% dintre profesorii de matematica de gimnaziu considerd ca au nevoie de mai mult timp
pentru a lucra individual cu elevii. Acest rezultat ne arata cé este nevoie de masuri din partea scolilor
pentru organizarea de ore suplimentare, astfel incat sa le permita profesorilor sa lucreze mai mult timp cu
elevii.

Peste jumatate dintre profesorii de matematica de gimnaziu (57%) considera ca au nevoie de mai mult
timp sd se pregdteasca pentru ore. Profesorii considera cd au nevoie de mai mult timp de pregatire In
prealabil pentru a asigura un nivel calitativ ridicat al orelor de matematica.

Jumatate dintre profesorii de matematica de gimnaziu considera ca au prea multe ore de predare. Normele
didactice din Romania au ramas ancorate intr-0 metodologie standardizata, inflexibila, care nu permite
adaptari locale sau adaptari 1n functie de profilul profesional al cadrului didactic. Pentru a asigura
profesori calificati pentru cat mai multi copii, norma flexibila ramane o solutie. Astfel, un cadru didactic
ar putea avea mai putine ore de predare dar, in completarea acestora, ar putea derula si alte activitati in
folosul scolii, activitati cuantificabile si bazate pe indicatori de performanta (de exemplu: ore remediale,
scriere/gestionare de proiecte, activitati extra-curriculare/extrascolare, gestionare retele IT si laboratoare
etc.).

Aproximativ 58% dintre profesorii de matematica de gimnaziu considera ca nu au prea multe sarcini
administrative. Acest aspect pozitiv ne aratd ca profesorii nu sunt foarte Incarcati de sarcini

administrative, ceea ce poate reprezenta timp suplimentar pentru pregatirea orelor de matematica.

Aproximativ 75% dintre profesorii de matematica de gimnaziu sunt de parere ca sunt prea multi elevi in
clase. Acest lucru explica nevoia profesorilor de a avea mai mult timp pentru a ajuta individual elevii.
Numarul mare de elevi din clasa poate sa determine faptul ca profesorii nu au timp suficient sa lucreze cu
elevii.

Problema, asa cum o arata statistica integrata, este aparent clara, insa lucrurile nu stau tocmai asa.
Raportul profesori/elevi la nivel de gimnaziu este unul corespunzator, care pare sa fie unul optim la
nivelul mediei nationale. Problema este cd distributia elevilor in clase nu este deloc echilibrata, de vreme
ce in aglomerarile urbane avem foarte multe clase care au peste 30 de elevi (aceasta fiind adesea o
reguld), iar in alte scoli avem foarte putini elevi, chiar clase simultane. Infrastructura scolara este extrem
de fragmentata si serveste ineficient nevoile educationale.

Putin peste jumatate dintre profesorii de matematicé de gimnaziu (55%) nu simt ca exista prea multa
presiune din partea périntilor. Cu toate acestea, aproape jumatate dintre parintii elevilor de gimnaziu pun
presiune pe activitatea didactica si notarea elevilor, aspect ce poate fi considerat un factor de stres pentru
desfasurarea orelor.

Se mai observa ca 82% dintre profesorii de matematicad de gimnaziu nu Intdmpina dificultati in a tine
pasul cu modificarile din programa scolara. in anul 2017, curriculumul gimnazial din Romania a suferit
modificari majore prin introducerea de metode noi de predare, precum si prin reorganizarea continuturilor
din programele scolare. In ultimii ani, s-au mai produs modificari in programele scolare de gimnaziu, insa

nu semnificative. Raspunsul profesorilor de matematica privind intelegerea si aplicarea programelor

113



scolare este un fapt pozitiv si ne arata cé exista un grad ridicat de adaptabilitate a cadrelor didactice fata

de schimbarile curriculare.
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Figura 6.2.12: Distributia numarului de elevi la clasa
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Media de elevi dintr-o clasa de gimnaziu este de 22 de elevi. Se observa ca exista chiar si clase care au
mai putin de 10 elevi. Cele mai multe clase de elevi au nsa peste 20 de elevi, iar unele chiar si peste 30.
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Figura 6.2.13: Activitati didactice desfasurate la clasa de catre profesorii de matematica
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In ceea ce priveste activitatile de predare la clasi, peste 70% dintre profesorii de matematici de gimnaziu
afirma ca incurajeaza elevii aproape la fiecare ora sa isi exprime ideile 1n clasa (82.46%) si leaga
informatiile noi de ceea ce elevii stiu deja (86.73%). Printre alte activitati de predare pe care profesorii le
fac aproape la fiecare ord se numara si explicarea raspunsurilor de catre elevi (79.15%) sau alegerea de
catre elevi a propriei metode de rezolvare a problemelor (62.09%).

Se observa din Figura 6.2.13 faptul ca incurajarea elevilor sa rezolve exercitii cu grad crescut de
dificultate care necesita mai multe cunostinte decat cele predate este o metoda utilizata doar la unele ore
(52.13%) si foarte putin utilizatd la aproape fiecare ora (18.48%). Incurajarea discutiilor intre elevi este
utilizata de profesori in mod echilibrat la unele ore (33.18%), la jumatate din ore (25.59%) si la fiecare
ora (38.39%). Punerea 1n legatura a lectiilor cu viata de zi cu zi a elevilor este o metoda utilizata de
jumatate (46.92%) dintre profesorii de matematica aproape la fiecare ora.

Se observa ca profesorii de matematica folosesc metode diverse de predare, implicand elevii in activitatile
de la clasa, legand teoria de lucruri practice din viata de zi cu zi si ficand conexiuni Intre cunostintele noi
si cele deja predate.
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Figura 6.2.14: Aspecte care pot limita predarea la orele de matematica
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Aproximativ 90% dintre profesorii de matematicé de gimnaziu afirma ca predarea la clasa nu este
influentata sau este influentata intr-o foarte mica masura de elevii absenti la ore. Analizand si raspunsurile
elevilor care afirma in proportie de 60% ca nu au absentat niciodata de la scoald si ale celor care afirma ca
au absentat o data pe luna sau la doua luni (23%), se poate spune ca absenta elevilor de gimnaziu la ore nu
este o problema ridicatd pentru invatimantul gimnazial.

Aproximativ 44% dintre profesorii de matematica de gimnaziu nu considera ca predarea este limitata de
elevii care deranjeaza ora, in timp ce 42.21% dintre profesori afirma ca aceste comportamente limiteaza
ntr-o oarecare masura modul in care predau la clasa. Dintre profesorii de matematica participanti la
studiu, 61.81% sustin ca elevii neinteresati limiteaza in micd masurd modul in care ei predau la clasd, in
timp ce 27.64% sustin ca acest lucru limiteaza foarte mult predarea.

Peste 60% dintre profesorii de matematica participanti la studiu considera ca lipsa de cunostinte necesare
in prealabil limiteaza doar intr-o mica masura activitatile de predare. Exista posibilitatea ca acesti
profesori sd nu faca o legatura solida intre actul de predare si calitatea invatarii. Este evident ca invatarea
matematicii se bazeaza foarte mult pe cunostintele anterioare ale elevilor, ba chiar foarte frecvent, si ca
existd un grad mare de dependenta intre intelegerea unor continuturi noi si stapanirea celor anterioare.
Exista, desigur, posibilitatea ca cei care spun cé aceasta situatie nu reprezinta o limitare, sa predea in clase

foarte bune, unde elevii de reguld au lacune mult mai reduse.

Aproximativ 93% dintre profesorii de matematica de gimnaziu afirma cé predarea este limitata intr-0
micd masura sau deloc de elevii cu deficiente mintale, emotionale sau psihologice. In acelasi timp,
74.37% dintre profesorii de matematica de gimnaziu afirma ca predarea nu este limitata de elevi care au
dificultati in a intelege limbajul de predare. La stiinte, situatia sta exact invers — la acest item s-a obtinut
cel mai mare procent.

Aproximativ 50% dintre profesorii de matematica de gimnaziu afirma ca predarea nu este influentata de
nutritia elevilor, in timp ce 48.24% afirma ca aceasta limiteaza predarea intr-o mica masura. Din
chestionarul adresat elevilor, aflam ca 53% dintre elevii de gimnaziu sustin ca le este foame cand merg la
scoald in fiecare zi sau aproape in fiecare zi. Este nevoie de politici publice care sa sustind importanta

nutritiei adecvate pentru copii si care sa fie implementate la nivelul scolilor si familiilor.

In ceea ce priveste starea elevilor la orele de matematica, 31.16% dintre profesorii de matematica de
gimnaziu afirma ca lipsa de somn a elevilor nu limiteaza deloc predarea, in timp ce 52.26% afirma ca
aceasta limiteaza predarea Intr-o micd masurd. Analizand raspunsurile elevilor, 54% dintre elevii de

gimnaziu spun ca se simt obositi cand ajung la scoald zilnic sau aproape in fiecare zi.
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Figura 6.2.15: Distributia numarului de minute de predare la orele de matematica
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Profesorii de matematica de gimnaziu predau la o clasa, in medie, 3.66 de ore (220 de minute) pe
siptamana. In conformitate cu art. 262 alin. (3) lit. ¢) din Legea educatiei nationale nr. 1/2011, cu
modificarile si completarile ulterioare, norma de predare la gimnaziu este de 18 ore pe saptamana. Astfel,
un profesor de matematica de gimnaziu preda in medie la 4 clase in paralel. In Figura 6.2.11 se observa
faptul ca profesorii de matematica afirma ca au prea multe ore de predare si ca au nevoie de mai mult
timp pentru pregétirea orelor, neavand timp suficient pentru a lucra individual cu elevii. Este nevoie de o
reorganizare a normelor de predare pentru a echilibra activitatile de predare la clasa si activitatile de
pregatire a orelor.
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Figura 6.2.16: Activitati desfasurate de catre profesori impreund cu elevii la orele de
matematica
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Dintre profesorii de matematica participanti la studiu, 61.24 % solicita elevilor s aplice singuri ceea ce
au Tnvatat pe probleme si situatii noi, la fiecare ora de matematica, iar 59.33% dintre profesori solicita
elevilor sa exerseze singuri proceduri, la fiecare ora de matematica. Se observa ca, la orele de matematica,
elevii sunt incurajati sa lucreze singuri. Acest lucru este confirmat si de procentul destul de ridicat de
elevi (53%) care afirma ca lucreaza singuri la orele de matematica.

Aproximativ 60% dintre profesorii de matematica de gimnaziu solicita elevilor, la unele ore, sa lucreze in
grupuri cu abilitati similare sau diferite. Este important ca elevii sa invete sa lucreze impreunad, iar pentru
acest fapt, profesorii pot sa aplice metode de Tnvatare si consolidare a abilitatilor matematice in echipe.

La fiecare ord de matematica, peste 70% dintre profesorii de matematica de gimnaziu predau oral,
explicand elevilor continutul matematic nou si modul de rezolvare a problemelor. Pentru a creste
interactivitatea la orele de matematicd, o posibila solutie ar fi reorganizarea materiei, astfel incat sd existe
anumite ore pentru livrarea de continut nou si mai multe ore pentru exersarea continutului respectiv.

Aproximativ 40% dintre profesorii de matematica de gimnaziu solicita elevilor s memoreze reguli,
proceduri si date la fiecare ord de matematica. Din pacate, se observa ca metoda principald de predare la
matematica se bazeaza pe activitatile de memorare.

Se observa ca un numar foarte mare de profesori se implica alaturi de elevi in rezolvarea problemelor la
clasa. De altfel, 63.16% dintre profesorii de matematica de gimnaziu afirma ca rezolva probleme

impreuna cu elevii si 1i Indruma la fiecare ora de matematica.
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Figura 6.2.17: Accesul la calculatoare de masa la orele de matematica
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Mai mult de jumatate dintre elevii de gimnaziu (63%) nu au voie sa foloseasca calculatoarele de masa in
timpul orelor de matematica. Doar 34% dintre elevi pot folosi calculatoarele de masa la orele de
matematica, dar cu restrictii. Probabil ca o asteptare realista ar fi ca un numar mai mare de profesori sa le
permita elevilor ca, In anumite conditii, sd poata lucra si cu calculatoarele (de exemplu, sa faca anumite
verificari). Este posibil ca motivul principal pentru care lucrul cu calculatoarele de masa nu este permis la
orele de matematica, sa fie metoda traditionala de desfasurare a examenelor nationale pe format hértie.
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Figura 6.2.18: Accesul la calculatoare (inclusiv tablete) la orele de matematica
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La orele de matematica, 69% dintre elevii de gimnaziu nu au calculatoare (inclusiv tablete) disponibile
pentru a le folosi in timpul orelor.
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Figura 6.2.19: Tipul de acces la calculatoare utilizate la orele de matematica
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Aproximativ 90% dintre scolile din Roménia au calculatoare pe care clasele de gimnaziu le pot folosi
uneori la ore. Peste 82% dintre clase nu au calculatoare pe care elevii le pot folosi individual sau Tn
grupuri. Aceste date ne arata ca majoritatea scolilor din Roméania sunt dotate cu calculatoare, cel mai
probabil prin intermediul laboratoarelor de informatica, dar acestea nu sunt folosite si pentru alte
discipline n afara de TIC. Este nevoie de o reorganizare a programului laboratoarelor de informatica din
scoli, pentru a permite desfasurarea orelor pe calculator si in cazul altor discipline.
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Figura 6.2.20: Tipul de acces la calculatoare pentru elevii care utilizeaza calculatoarele la orele
de matematica
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Aproximativ 72% dintre elevii de gimnaziu nu au calculator individual la orele de matematica.

Exista o anumitd inconsecventa a raspunsurilor. Aproape 30% dintre profesori declara ca elevii au
propriile calculatoare, dar este dificil de corelat cu faptul ca 90% dintre profesorii de matematica spun ca
aceste calculatoare sunt, de fapt, disponibile la nivelul scolii.

Este limpede ca scolile si clasele au nevoie de investitii in tehnologie IT, dar si de oportunitéti create de
profesori pentru utilizarea acestei tehnologii in activitatile de predare si invétare.
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Figura 6.2.21: Frecventa utilizarii calculatoarelor la orele de matematica in functie de
categoriile de elevi
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Peste 63% dintre profesorii de matematica de gimnaziu nu au raspuns, fie deoarece nu au putut raspunde,
fie nu au dorit, fie pentru ca nu au inteles intrebarea. Doar 14% dintre profesorii de matematica care au
raspuns la Intrebare folosesc calculatoarele o data sau de doua ori pe luna pentru a sprijini invatarea
elevilor cu nevoi speciale, iar 16% dintre profesorii de matematica folosesc calculatoarele o data sau de
doud ori pe luna pentru a sprijini invétarea, atat in cazul elevilor cu rezultate bune, cét si a celor cu
rezultate slabe.
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Figura 6.2.22: Frecventa temelor pentru acasd la orele de matematica
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Mai mult de jumatate dintre profesorii de matematicé din gimnaziu (54%) dau teme pentru acasa elevilor
de 3-4 ori pe sdptamana, in timp ce 36% dintre acestia dau teme doar o datd sau de doua ori pe saptamana
elevilor de gimnaziu.

Componenta temelor pentru acasa capatd adesea proportii Ingrijordtoare in ceea ce priveste timpul alocat
pentru realizarea lor. Mai mult de jumatate dintre profesorii de matematica dau teme elevilor la fiecare
ntalnire. Aceste teme nu sunt corelate la nivelul clasei cu cele de la celelalte materii, iar elevul de
gimnaziu care std la scoala intre 5-7 ore pe zi, ar avea nevoie, de multe ori, de un timp suplimentar pentru
teme de Tnca minim 1-3 ore (70% dintre profesorii respondenti estimeaza ca timpul necesar temelor la
matematica este cuprins intre 31 minute si mai mult de 90 minute). Programul elevilor devine astfel foarte
incércat, scazand eficienta invatarii si afectand chiar componenta motivationala. Este necesara aici o
discutie despre starea de bine a copiilor raportata la efortul pe care ar trebui sa 1l depuna, corelata eventual
si cu lipsa alimentatiei corespunzétoare.
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Figura 6.2.23: Timpul necesar rezolvarii temelor pentru acasa la orele de matematica
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Jumatate dintre profesorii de matematica de gimnaziu (54%) apreciaza ca temele la disciplina lor dureaza
intre 31 si 60 de minute. Daca la acestea adaugam si temele la cealalta disciplina de la evaluarea nationala
(limba si literatura romand / limba si literatura maternd), unde exista o tendintd probabil asemanatoare,
precum si temele la celelalte discipline cuprinse 1n planul de invatdmant, putem estima o supra-
aglomerare a elevilor.
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Figura 6.2.24: Frecventa activitatilor de verificare si corectare a temelor pentru acasa la orele
de matematica
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ei afirmand ca la fiecare ora controleaza temele date pentru acasa, iar aproape 70% dintre profesori
corecteaza temele si discuta aceste teme cu elevii la fiecare ord. Ne putem intreba cum au profesorii
suficient timp pentru corectare temelor la fiecare ord, avand in vedere ca acestea presupun un numar mare
de exerecitii si de timp investit de elevi, conform intrebarii anterioare.

Cu toate ca 82% dintre profesorii de matematica discutd mereu temele la clasa, 47% dintre profesori
afirma ca temele nu determina niciodata notele sau media, ceea ce Inseamna ca aproape jumatate dintre
profesorii de matematica nu folosesc temele ca metode de evaluare.
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Figura 6.2.25: Importanta strategiilor de evaluare la orele de matematica
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Aproximativ 79.3% dintre profesorii de matematica din gimnaziu acorda multa importanta observarii
elevilor in timp ce lucreaza. Proiectele lungi au o importantd moderata in cadrul strategiilor de evaluare
pentru 66.5% dintre profesorii de gimnaziu. Majoritatea profesorilor de matematica din gimnaziu (83%)

acorda multd importantd modului in care raspund elevii la clasd, ca strategie de evaluare.

Testarile scrise, extinse, sunt foarte importante in strategia de evaluare pentru mai mult de jumatate dintre
profesorii de matematica de gimnaziu (58.6%), in timp ce testarile scurte au o importantd moderata in
strategia de evaluare pentru 58.6% dintre profesori.
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Se remarca faptul ca observarea modului in care elevii lucreaza si raspund in timpul orelor si testarile
lungi sunt cele mai importante strategii de evaluare pentru profesorii de matematica de gimnaziu, acest
lucru asigurand un echilibru privind modalitatile de evaluare.
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Figura 6.2.26: Frecventa testelor pe calculator la matematica
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Aproximativ 85% dintre elevii de gimnaziu nu dau niciodata teste la matematica pe calculatoare sau
tablete. Acest rezultat este cel mai probabil legat de lipsa de acces a elevilor la calculatoare Tn timpul
orelor de matematica. O altd posibild cauza in acest aspect este cd in Roménia nu se desfasoara testari
nationale pe calculator si, cel mai probabil, profesorii nu sunt determinati sa aplice la clasa testarea pe
calculator.
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Figura 6.2.27: Categoriile de cursuri de dezvoltarea profesionald la care au participat
profesorii de matematica
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Peste 64% dintre profesorii de matematica de gimnaziu nu au participat in ultimii doi ani la niciun curs
dintre cele enumerate n chestionar. Printre cursurile la care au participat unii dintre ei, putem observa
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tematici din domeniul disciplinei de predare (continut matematic — 36%, pedagogie/predare in matematica
—35%, evaluare in matematica — 32%, integrarea tehnologiei in matematica — 31%, curriculum in
matematica — 28%), dar si in domeniul pedagogiei centrate pe elevi (abordarea nevoilor individuale ale

elevilor — 34%) si dezvoltarea de competente (imbunatatirea gandirii critice si abilitatilor de cercetare ale

elevilor — 22%).

Este ingrijorator faptul ca intre 64% si 78% dintre profesorii de matematica nu au participat la cursuri de

formare. Este nevoie de o cercetare mai amanuntita a motivelor, dar si de politici educationale de

stimulare a interesului cadrelor didactice pentru dezvoltarea profesionala continua.
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Figura 6.2.28: Optiunile profesorilor de matematica privind nevoile de dezvoltare profesionala
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Peste 50% dintre profesorii de matematica de gimnaziu afirma ca au nevoie de cursuri pentru integrarea

tehnologiei informatiei in matematica (61%), imbunatatirea gandirii critice si abilitatilor de cercetare ale

elevilor (59%) si abordarea nevoilor individuale ale elevilor (57%). Observam ca nevoile cele mai mari

ale profesorilor tin de utilizarea tehnologiilor si dezvoltarea de competente in randul elevilor.

In ceea ce priveste situatia cursurilor care tin de disciplina matematicd, nevoia resimtita este mai redusa:

pedagogie/predare In matematica (41%), curriculum in matematica (37%), evaluarea in matematica (35%)

si continut matematic (32%).
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Figura 6.2.29: Participarea profesorilor de matematica la cursuri de dezvoltare profesionala
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O treime dintre profesorii de matematica de gimnaziu nu au participat in ultimii doi ani la cursuri de
dezvoltare profesionala (32%), In timp ce 22.86% au participat la peste 35 de ore de dezvoltare
profesionald. Aproximativ 45% au participat la cursuri de pana in 35 de ore (aproximativ 6 zile de
formare).

Unul din trei profesori de matematica de gimnaziu nu a fost la cursuri de formare profesionala in ultimii
doi ani. Este nevoie de modificarea planului de dezvoltare a carierei didactice prin introducerea unor
clauze privind formarea profesionald. Inspectoratele Scolare Judetene trebuie sa faca analize periodice

privind nivelul formarii profesorilor si sa faca recomandari in acest sens.

Situatia prezentata in Figura 6.2.26 releva probleme serioase cu privire la formarea continud a cadrelor
didactice. In conditiile in care este inci in vigoare o metodologie care prevede ci fiecare profesor trebuie
sd acumuleze 90 credite de formare continua la fiecare 5 ani, exista posibilitatea ca acest lucru sa nu se
intample. Este necesar sa fie identificate posibilele cauze pentru care se intampla acest lucru: lipsa
accesului, lipsa resurselor, lipsa interesului, lipsa timpului etc.

Tn orice caz, intr-un sistem care traverseazi in permanenta schimbari si reforme de tot felul si care este
pus in fata unor provocari fara precedent (pandemia), putem sa afirmém ca lipsa participarii la formare

continua este o problema foarte serioasa care trebuie adresata de politicile educationale.
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6.3. Chestionare de context pentru profesorii de
stiinte

Chestionarul este adresat profesorilor de stiinte de gimnaziu. Chestionarul cuprinde intrebari despre
scoald, clasele de elevi, activitatile de predare si invatare la orele de stiinte, resursele utilizate de profesori
la clasa, precum si despre pregitirea profesionald a profesorilor de stiinte.

Figura 6.3.1: Vechimea profesorilor de stiinte
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Media de experienta a profesorilor de stiinte de la gimnaziu este de 24 ani, similar pentru barbati si pentru
femei. Se observa insid o pondere mai mare a cadrelor didactice masculine in intervalul 35-50 de ani de
predare.
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Figura 6.3.2: Categoriile de vdrsta pentru profesorii de stiinte
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Figura 6.3.2 prezinta categoriile de varsta predominante in randul profesorilor de stiinte chestionati.
Categoriile de varste care au Tnregistrat cele mai mari procente sunt cuprinse intre 50-59 de ani (40.6%),
respectiv intre 40-49 de ani (29.8%). Aproximativ 15% dintre profesorii de stiinte sunt in categoria de
varstd de sub 40 de ani, iar 14.3% dintre profesorii de stiinte au varste de peste 60 de ani.

Situatia este una similara si in cazul profesorilor de matematica. Cateva diferente intre categoriile de
varstd ale profesorilor de matematica si ale celor de stiinte apar in ceea ce priveste procentele in care se
incadreaza profesorii din categoria 40-49 de ani (36.32%), unde procentul raportat este mai mare in cazul
profesorilor de matematica. Si la categoria de varstd de sub 40 de ani, profesorii de matematica
inregistreazd un procent mai mare (16.98%) In comparatie cu procentul Inregistrat de profesorii de stiinte.
La categoria de varsta 50-59 de ani, procentul profesorilor de matematica este unul mai mic (34.43%) fata
de cel inregistrat de profesorii de stiinte, o situatie similara inregistrandu-se si la nivelul profesorilor de
matematica de peste 60 de ani (12.26%).

Rezultatele identificate atat la nivelul profesorilor de stiinte, cat si al celor de matematica, reprezinta un
semnal de alarma cu privire la asigurarea In timp a bazinului de profesori din invatimantul gimnazial
pentru aceste discipline. Dat fiind faptul ca aproximativ jumatate dintre profesorii de stiinte au peste 50 de
ani (40.6%), respectiv 60 de ani (14.3%), se previzioneaza ca, intr-un interval de 10 ani, sistemul de
invatamant din Roménia se va confrunta cu valul extins al profesorilor care vor atinge varsta de
pensionare i, implicit, cu situatia in care va fi nevoie de noi cadre didactice calificate pentru ocuparea

pozitiilor rimase neacoperite.
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Conform ultimului raport Talis 2018 (Centrul National de Evaluare si Examinare, 2020), Romania nu este
singura tara care se confruntd cu un deficit al profesorilor sub 30 de ani, situatia tarii noastre fiind
comparabild cu media inregistrata la nivel international. Semnalul de alarma insa vizeaza exact profesorii
din invatamantul gimnazial responsabili de grupa de discipline ,,Stiinte”, unde doar 5% dintre acestia care
au n incadrare cel putin o ora de ”Stiinte” (Fizica, Chimie, Biologie) au varsta sub 30 de ani, ceea ce
inseamna mai putin de jumatate din procentul mediu la nivel international (12.7%) pentru aceeasi grupa
de varsta si aceeasi grupa de discipline.

Pentru a incuraja profesorii care acceseaza aceasta profesie, promovand cariera de profesor ca fiind una
dezirabild din perspectiva unui nivel salarial competitiv, Roméania, alaturi de alte tari europene precum
Cehia, Bulgaria, Estonia, Letonia, Lituania, Ungaria si Slovacia continud sa implementeze masurile
introduse Tn anii anteriori pentru a imbunatéti salariile profesorilor. Desi ocupa un loc la finele
clasamentului in ceea ce priveste salariile oferite profesorilor debutanti, la nivel european si la nivelul
ultimilor patru ani, aceste tari prezintd cea mai mare rata de crestere a salariilor profesorilor debutanti

(ajustata conform inflatiei), asa cum se arata in analiza Comisiei Europene (Comisia Europeana, 2020).

In completarea masurilor strategice deja implementate, este necesara conturarea si a altor strategii de
recrutare, precum si de dezvoltare a unui mediu care sa stimuleze profesorii de stiinte sa raméana i sa
performeze.
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Figura 6.3.3: Nivelul de educatie al profesorilor de stiinte
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Peste jumatate dintre profesorii de stiinte chestionati (53.13%) au raportat studiile universitare de licenta
ca reprezentand cel mai inalt nivel de educatie finalizat. Acestia sunt urmati, in proportie de 29.78%, de
profesorii care au finalizat cursuri universitare de master.

Desi categoriile de varsta raportate atat de catre profesorii de matematica, cat si de stiinte, sunt similare,
in cazul profesorilor de matematicd, cel mai inalt nivel de educatie finalizat raportat este reprezentat de
studiile superioare de scurtd durata (57.01%) si, in proportie de 29.91%, de studiile universitare de licenta.
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Figura 6.3.4: Accentul pus de scoala pe performanta academica

Accentul pus de scoala pe performanta academica
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Performanta academica reprezintd o medie de 3.7 privind raspunsurile profesorilor de stiinte de gimnaziu,
iar mediana de 3.6 ne arata o structura relevantd a mediei, fara cazuri marginale. Abaterea standard de
0.53 ne aratd ca dispersia raspunsurilor in populatia generald din care a fost selectat esantionul se poate
incadra in aceastd marja.
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Figura 6.3.5: Opiniile profesorilor de stiinte privind scoala in care predau
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Figura 6.3.5 ilustreaza raspunsurile oferite de profesorii de stiinte chestionati cu privire la diferite aspecte
prezente in scoala in care acestia isi desfasoara activitatea de predare. Se evidentiaza tendinta principala a
profesorilor de stiinte chestionati care, in proportie de peste 90%, au utilizat variantele de raspuns nivel
ridicat, respectiv nivel foarte ridicat pentru a caracteriza aspecte care tin de propriile activitati si atitudini.
Astfel, cel mai mare procent cumulat (94.88%) vizeaza intelegerea obiectivelor curriculare ale scolii de
catre profesorii de stiinte, gradul in care acestia reusesc sd implementeze programa scolara (91.47%) si
modul in care se desfasoara colaborarea dintre conducerea scolii (incluzand sefii de catedrd) si profesori
pentru a planifica metodele de predare (91.47%).

Schimband registrul, putin peste jumatate dintre profesorii de stiinte chestionati apreciaza ca fiind
prezente la nivel mediu, abilitatea elevilor de a atinge obiectivele educationale ale scolii (56.31%) si
dorinta acestora de a se descurca bine la scoald (52.56%).

La polul opus, in opinia profesorilor de stiinte, se situeaza aspectele care vizeaza implicarea parintilor n
activitatea scolara a elevilor. Astfel, cu procente cumulate semnificative de nivel scazut si foarte scazut,
acestia apreciaza sprijinul acordat de parinti pentru performanta elevilor (30.89%), angajamentul acestora
in a se asigura ca elevii sunt pregatiti sa invete (29.01%) si implicarea acestora in activitatile scolare ale
elevilor (25.26%).

Concluzionand, tendinta profesorilor de stiinte a fost aceea de a aprecia la nivel foarte ridicat propriile
activitati si atitudini, la nivel mediu activitatile si atitudinile elevilor, iar la nivel scazut si foarte scazut,
implicarea parintilor.
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Figura 6.3.6: Opiniile profesorilor de stiinte privind nivelul de siguranta din scoala
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Rezultatele centralizate n Figura 6.3.6 ilustreaza nivelul de siguranta ridicat pe care il simt profesorii de
stiinte chestionati cu privire la scoala in care 1si desfasoara activitatea de predare. Profesorii si-au
exprimat acordul total fatd nivelul crescut de siguranta pe care il au in scoala (90%), afirmand ca aceasta
este localizata intr-un cartier sigur (87.80%) si ca are reguli clare in ceea ce priveste conduita elevilor
(86.78%). Peste 70% dintre profesorii de stiinte si-au exprimat acordul total fatd de aplicarea corecta si
consecventa a regulilor (76.26%) si de existenta practicilor in ceea ce priveste securitatea (73.39%). Peste
jumatate dintre profesorii chestionati si-au exprimat acordul total fata de respectul pe care il arata elevii
profesorilor (60.34%), fata de atitudinea elevilor care se poarta frumos (55.25%) si de respectul acestora
fata de proprietatea scolii In care nvata (50.86%).

Rezultatele indica in mod clar perceptia pozitiva pe care o au profesorii de stiinte cu privire la nivelul de
siguranta pe care 1l resimt la scoala in care 1si desfasoara activitatea, siguranta care se datoreaza
amplasarii scolii intr-un cartier sigur, a practicilor de securitate suficiente din scoala si a regulilor care se
aplica in mod consecvent. Si elevii care au participat la acest studiu, chestionati fiind daca se simt in
siguranta atunci cand sunt la scoald, au raspuns exprimandu-si acordul si acordul total in proportie de
85%.

Desi profesorii de stiinte chestionati sustin faptul ca scoala are reguli clare care reglementeaza conduita
elevilor, numai jumatate dintre acestia si-au exprimat acordul total fatd de afirmatia legatd de faptul ca
elevii au o atitudine corecta, purtdndu-se frumos (55.25%) si ca acestia respecta proprietatea scolii
(50.68%).

Pentru redresarea acestor situatii la nivelul fiecarei scoli, reprezentantii acesteia si cadrele didactice ar
putea sa faciliteze elevilor o mai mare implicare Tn actiuni de constientizare privind regulamentul gcolar si
notiunile de disciplind, pentru a creste gradul de familiarizare al elevilor si a genera schimbarile
comportamentale dorite.
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Figura 6.3.7: Nivelul de satisfactie profesionala apreciat de profesorii de stiinte
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Peste 90% dintre profesorii de stiinte chestionati considera ca simt des si foarte des ca: sunt multumiti de

profesia lor (94.55%), munca lor are un scop (94.22%), sunt mandri de munca pe care o fac (94.06%),

munca pe care o fac 1i inspira (91.75%) si 1i entuziasmeaza (87.79%). Aceste rezultate ilustreaza

satisfactia profesionala ridicata pe care o simt profesorii de stiinte in raport cu munca desfasurata. Si

profesorii de matematica au oferit raspunsuri similare fapt care contureaza perceptia acestora cu privire la

statutul acestei profesii ca fiind una pozitiva. Perceptiile profesorilor referitoare la profesia lor reprezinta

un indicator care poate influenta in mod direct atractivitatea profesiei.
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Figura 6.3.8: Opiniile profesorilor de stiinte privind activitatea la clasa
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Afirmatia in legatura cu care mai mult de jumatate dintre profesorii de stiinte (56.47%) chestionati si-au
exprimat acordul total vizeaza nevoia de timp suplimentar necesar pentru ca acestia sa isi ajute elevii in
mod individual. In proportie de 53.61%, profesorii si-au exprimat acordul total legat de volumul prea
mare de materie pe care trebuie si il acopere la clasi. In cazul afirmatiilor legate de numarul prea mare al
orelor de predare, al sarcinilor administrative si de presiunea prea mare resimtita din partea parintilor,
distributia raspunsurilor pe care le-au oferit profesorii este una omogena. Astfel, observam ca 46.72%
dintre profesorii de stiinte 1si exprima acordul si acordul total in legatura cu faptul cd numarul orelor pe
care 1l au de predat este prea mare. Un alt item al caror rezultate imparte profesorii de stiinte in doua
categorii este cel legat de multitudinea sarcinilor administrative pe care le au acestia. Aproape jumatate
dintre profesorii de stiinte chestionati (43.36%) sustin ca au prea multe sarcini administrative, iar 44.20%
dintre acestia sustin ca resimt prea multa presiune din partea parintilor. La polul opus, aproape jumatate
dintre profesorii de stiinte (44.87%) nu considera ca Intdmpina dificultéti in a tine pasul cu modificarile
care apar In programa.

Scéaderea numarului maxim de elevi dintr-o clasa si cresterea procentului de timp disponibil cadrului
didactic ar putea reprezenta una dintre strategiile care vin in intimpinarea provocarilor identificate de
catre profesorii de stiinte. Astfel, la provocarile precum volumul prea mare de materie predata si numarul
crescut al elevilor din clasa care 1i impiedica pe profesorii de stiinte s se ocupe de elevi in mod
individual, Romania vine cu solutii care vizeazi urmitorul an scolar. incepand cu anul scolar 2021- 2022,
se modifica proportia de 25% din timpul alocat disciplinei/domeniului de studiu lasat la dispozitia
cadrului didactic la 35% (Ministerul Educatiei si Cercetarii, 2021). Astfel, cadrul didactic poate decide
cum utilizeazd acest timp 1n functie de nevoile pe care le identifica la clasa si in functie de strategia scolii,
alegand pentru ce va fi folosit: pentru invatare remediald, pentru consolidarea cunostintelor sau pentru

stimularea elevilor capabili de performante superioare.
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Figura 6.3.9: Numarul de elevi la clasa
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in Romania, numarul maxim reglementat de elevi per clasi in invatimantul gimnazial era de 30 de elevi.
Insa, pentru anul scolar 2021-2022, s-a reglementat ca aceasta sa cuprinda in medie 22 elevi, dar nu mai
putin de 10 si nu mai mult de 26, cu mentiunea ca, 1n situatii exceptionale, formatiunile de prescolari sau
de elevi pot functiona peste efectivul maxim, cu cel mult 2 prescolari/elevi, dupa caz, peste
numarul maxim (Ministerul Educatiei si Cercetarii, 2021).

Conform ultimului raport privind starea invatdmantului preuniversitar din Roménia, numarul total al
elevilor per cadru didactic Tn 2018 in invatamantul gimnazial era de 10, respectiv de 12 in mediul urban si
de 9 in mediul rural (Ministerul Educatiei Nationale,2018). In 2016, valoarea medie la nivel european a
numarului de elevi per cadru didactic la nivelurile ISCED 1-3 a fost 12.9, iar cea corespunzatoare
Romaéniei 11.9. Valori comparabile s-au inregistrat in Slovenia (11.2), Spania (12.3) si Portugalia (11.1).
La nivelul aceluiasi an, cele mai mici valori s-au Inregistrat in Croatia (10.2), Serbia (10.3) si Polonia
(10.6), la polul opus situdndu-se cu cele mai mari valori, Marea Britanie (16.3) si Olanda (16.9).
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Figura 6.3.10: Activitati didactice desfasurate la clasa de catre profesorii de stiinte
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In procente mari profesorii de stiinte participanti la studiu sustin ci leaga informatiile noi de ceea ce elevii
stiu deja (87.50%), incurajeaza elevii sa isi exprime ideile in clasa (81%), leaga lectiile de viata de zi cu zi
a elevilor (77.50%) si 1i roaga pe acestia sd-si explice raspunsurile (76%) aproape la fiecare ord. Doar
putin peste jumatate dintre profesorii chestionati incurajeaza discutiile in clasa intre elevi (51%).

Daci la afirmatiile prezentate mai sus raspunsurile evidentiaza clar o tendinta, la afirmatiile care vizeaza
depasirea granitelor materiei predate si gradul de autonomie pe care il oferd profesorii de stiinte elevilor,
in ceea ce priveste selectarea propriei maniere de rezolvare a problemelor, se observa o distributie inegala
a raspunsurilor oferite. Astfel, profesorii de stiinte afirma ca le ofera elevilor exercitii cu grad crescut de
dificultate care depasesc limitele materiei predate la unele ore (44.50%), la jumatate dintre ore (29.67%)
si la aproape fiecare ord (20.50%). Exista totusi un procent relativ de profesori chestionati (5.33%) care
sustin c¢d nu le oferd acestora niciodata exercitii care sa abordeze subiecte dincolo de materia predata. Din
perspectiva autonomiei pe care o acorda elevilor in a 1si alege propria metoda de a rezolva probleme,
profesorii de stiinte chestionati sustin ca se realizeaza la aproape fiecare ora (45%), la unele ore (31.50%)
si, in proportie de 22.83%, la jumatate dintre ore.

Aceste raspunsuri evidentiaza faptul ca profesorii de stiinte chestionati nu incurajeaza in numar mare
activitatile care pot contribui la dezvoltarea abilitatilor de gandire criticd, in ceea ce 1i priveste pe elevi.
Desi mai mult de jumatate dintre profesorii de stiinte chestionati (59.3%) recunosc ca au nevoie de
dezvoltare profesionald imbunatatirea gandirii critice (59.3%), mai putin de jumatate dintre acestia
(28.2%) au si raspuns afirmativ la Intrebarea legatd de participarea la cursuri care vizeaza imbunatétirea
gandirii critice si abilitatilor de cercetare ale elevilor.

Alaturi de alte competente, abilitatile de gandire critica sunt considerate abilitati necesare viitorului. in
cadrul proiectului The Future of Education and Skills 2030 (OECD, 2020), acestea au fost integrate in
cele trei categorii de ,,competente transformatoare” pentru viitor, competente de care elevii au nevoie
pentru a prospera si inova.
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Figura 6.3.11: Aspecte care pot limita predarea la orele de stiinte
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Figura 6.3.11 ilustreaza raspunsurile profesorilor de stiinte chestionati cu privire la aspectele care le
limiteaza activitatile de predare la clasa. In proportie de 72.68% dintre profesorii de stiinte de gimnaziu
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considerd ca dificultatile pe care le au elevii in a Intelege limbajul de predare limiteaza cel mai mult
activitatile de predare. Aproape jumatate dintre acestia considera ca afecteaza foarte mult lipsa nutritiei de
baza a elevilor (47.94%) si deficientele mintale, emotionale sau psihologice pe care le au anumiti elevi
(46.56%) limiteaza foarte mult activitatile de predare. O parte din aceste rezultate sunt sustinute si de
raspunsurile elevilor, dintre care, la Intrebarea legata de cét de des se simt flimanzi cand ajung la scoal,
mai mult de jumatate (54%) au raspuns ca le este foame in fiecare zi (35%), respectiv aproape in fiecare
zi (18%).

In cazul afirmatiilor legate de elevii cirora le lipsesc cunostinte sau abilititi necesare in prealabil
(73.71%) si al elevilor neinteresati (69.42%), se observa procente mari de profesori de stiinte care au
optat pentru a raspunde utilizdnd optiunea ,,0arecum”. Acest grad de indecizie poate fi explicat prin faptul
ca profesorii de stiinte care au raspuns in acest mod nu se confrunta la clasa cu aceste provocari.

Provocidrilor identificate de catre profesorii de stiinte In legatura cu limitarea predarii in cazul elevilor
care au dificultati in a Intelege limbajul de predare, al elevilor carora le lipsesc cunostinte sau abilitati
necesare in prealabil si al elevilor care sunt neinteresati, le-ar putea raspunde timpul suplimentar alocat
fiecarui elev. Dezvoltarea de politici publice privind alimentatia sanatoasa si implementarea de programe
in scoli ar putea creste participarea elevilor din mediile sociale vulnerabile, limitand inclusiv numarul

elevilor care nu au parte de o nutritie de baza.

153



Figura 6.3.12: Distributia numarului de minute de predare la orele de stiinte

Distributia numarului de minute de predare
Intr-o saptamana, la stiinte

0.015
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0.005

0.000

0 200 400
Profesorii de stiinte predau in medie 1.71 ore la o clasa. Norma de predare la gimnaziu este de 18 ore pe

saptamana, ceea ce inseamna ca un profesor de stiinte de gimnaziu preda in medie la 10-11 clase n
paralel.
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Figura 6.3.13: Activitati desfasurate cu elevii la orele de stiinte — partea 1

Atunci cand le predati elevilor din aceasta clasa
stiinte, cat de des le cereti sa faca urmatoarele?
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Figura 6.3.13: Activitati desfasurate cu elevii la orele de stiinte — partea 2

Atunci cand le predati elevilor din aceasta clasa
stiinte, cat de des le cereti sa faca urmatoarele?
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Tabel 6.3.1. Activitati desfasurate cu elevii la orele de stiinte

Categorie

Activitati desfasurate
de profesor

Cercetare/Aplicatii

Memorare/citit

Activitati in grup

Sa lucreze n afara
clasei (mediu)
Utilizarea informatiei

Item

Sa ma asculte explicand
continut stiintific nou

Sa ma priveasca facand
experimente sau cercetari

Sa desfasoare experimente sau
cercetari

Sa dezvolte experimente sau
cercetari

Sa interpreteze date din
cercetari

Sa prezinte date din cercetari
Sé desfasoare experimente sau
cercetari

Sa observe si sa descrie
fenomene naturale

Sa memoreze lucruri sau
principii

Sa citeasca din manual
Grupuri cu abilitati diferite

Utilizare legi/formule pentru
rezolvare probleme

Sa foloseasca dovezi pentru a
sustine concluzii

Aproape la
fiecare ora

74.66

19.80
6.21
7.05
8.72

6.38
6.21

57.05
26.89
40.94
13.78
13.95
18.82
57.31

40.94

Frecventa (%)

La
jumatate
din ore
12.42

25.17
19.30
20.64
18.29

17.79
19.30

23.15
25.21
21.80
27.90
24.71
2151

20.50

21.81

La
unele
ore
11.91

51.68

69.80

64.09

68.62

70.47
69.80

19.46
40.67
35.40
54.62
57.65
53.78

19.66

35.40

Niciodata

1.00

3.36

4.70

8.22

4.36

5.37
4.70

0.34
7.23
1.85
3.70
3.70
5.88

2.52

1.85

In cadrul activitatilor de predare la gimnaziu, profesorii de stiinte afirma ca aproape la fiecare ora elevii:

- asculta profesorul care prezintd continut stiintific nou (75%);

- observa si descriu fenomene (57%);

- folosesc formule si legi pentru a rezolva probleme (57%);

- citesc din manual (41%).

Aproximativ 50% dintre profesori de stiinte le cer elevilor s memoreze lucruri sau principii la cel putin

jumatate dintre ore. La polul opus, activitatile bazate pe cercetare si/sau experimentare se regasesc in

procente foarte mici in activitatile propuse de profesorii de stiinte. Doar aproximativ 25% dintre

profesorii de stiinte chestionati le cer elevilor sa faca experimente aproape la fiecare ora sau macar la

jumatate din ore.
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In ceea ce priveste lucrul in echipd, aproximativ 50% dintre profesorii de stiinte le cer la unele ore

elevilor sa lucreze 1n grupuri cu abilitati similare sau diferite.

Putem observa cd activitatea de predare-invatare pune accent preponderent pe memorare $i transmiterea
de informatii. In acest context, este necesara restructurarea interventiilor profesorilor, astfel incat
centrarea sa fie mai putin pe transmiterea de informatii si mai mult pe utilizarea informatiei, aplicarea ei
in situatii concrete si experimentare. Pentru a sustine activitatile bazate pe experimente este nevoie si de
un acces mai facil al elevilor Tn laboratoare (40% dintre directorii de scoald chestionati au declarat faptul
ca scoala nu are un laborator de stiinte) si un sprijin pentru profesori in a desfasura astfel de activitati
(doar in 35% dintre cazuri profesorii de stiinte beneficiaza de asistentd/ajutor).
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Figura 6.3.14: Accesul la calculatoare la orele de stiinte

Elevii din aceasta clasa au calculatoare
(inclusiv tablete) disponibile pentru a le utiliza
la orele de Stiinte?

0% 59%

41%

40%

20%

0%

. Da Nu

Procente

Aproximativ 59% dintre elevii de clasa a VIII-a nu au calculatoare sau tablete disponibile pentru a le
utiliza la orele de stiinte.
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Figura 6.3.15: Tipul de acces la calculatoare pentru elevii care utilizeaza calculatoarele la orele
de stiinte

Daca da la 16, ce tip de acces au elevii
la aceste calculatoare?

Scoala are calculatoare pe care clasa le poate

impari ~ o%

92%

Fiecare elev are un calculator T70% 30%

Clasa are calculatoare pe care elevii le pot

q
imparti gt

20%

100 100

Dintre cei 41% de elevi care au acces la calculator sau tableta, in 30 % dintre cazuri fiecare elev are un
calculator, in 92% dintre cazuri scoala are calculatoare pe care clasa le poate imparti uneori si doar in
29% dintre cazuri clasa are calculatoare pe care elevii le pot imparti. Desi putem observa cé la nivelul
scolii existd un procent mare de cazuri in care scoala are calculatoare pe care clasele le pot Imparti,
numarul acestora este redus pentru cd nu poate acoperi nevoile fiecarei clase si ale fiecarui elev.

Este necesara o distributie mai buna a calculatoarelor si tabletelor la nivelul fiecarei clase prin
structurarea orarului, astfel incat sa nu se suprapuna orele la care se utilizeaza calculator/tableta, in cazul
in care la nivelul scolii exista un numadr suficient de calculatoare/tablete. De asemenea, este necesara si o
investitie mai mare in tehnologie si facilitarea unor contexte pentru profesori in care acestia sa integreze
utilizarea tehnologiei in activitatea de predare-invatare.
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Figura 6.3.16: Frecventa utilizarii calculatoarelor la orele de stiinte in functie de categoriile de
elevi

Cat de des desfasurati activitati pe calculatoare in
timpul lectiilor de stiinta pentru a sprijini invatarea
in cazul:

Elevilor cu nevoi speciale Elevilor cu rezultate bune
50% 59.77% 58.46%
40%

24.30%
[
20% 19.70%
11.99%
8.87%
0,
6.08% 3.78% 4.60%
o, — I

Elevilor cu rezultate slabe Intregii clase

60% 58.46%
55.67%
40%
29.72%
25.12%
20%
7.22% 7.06% 7.55%
3.94% 3.12%
o, I I
. Zilnic sau aproape zilnic . O data de doua ori pe sapt. . O data de doua ori pe luna . Niciodata NA
Procente

Este important sd mentiondm ca aproximativ 60% dintre profesorii de stiinte nu au raspuns la aceasta
intrebare.
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Profesorii desfasoard o data sau de doua ori pe lund activitati utilizdnd calculatoare in timpul lectiilor de

stiinte pentru a sprijini invatarea in cazul:

- Elevilor cu CES (19.7%);

- Elevilor cu rezultate bune (24.3%);
- Elevilor cu rezultate slabe (25.1%);
- Tntregii clase (29.7%).

In procente foarte mici, profesorii desfasoara zilnic activitati pe calculatoare in timpul lectiilor de stiinte
pentru a sprijini invatarea:

- Elevilor cu CES (2.4%);

- Elevilor cu rezultate bune (3.7%);
- Elevilor cu rezultate slabe (2.1%);
- Tntregii clase (3.9%).

Dintre profesorii care au raspuns (doar 40%), se poate observa ca majoritatea utilizeaza o data sau de
douad ori pe luna calculatoarele in activitati pentru a facilita invatarea elevilor. Cei mai multi utilizeaza
calculatoarele pentru a facilita invatarea intregii clase, neexistand diferente majore intre categoriile de
elevi pentru care le utilizeaza. Putem observa ca un procent mai mic de profesori utilizeaza calculatorul
pentru a facilita invatarea elevilor cu CES. Acest aspect poate sugera faptul ca profesorii nu utilizeaza
calculatorul pentru a facilita specific invatarea unei anumite categorii de elevi, ci doar la activitatile
comune la nivelul clasei.

Tinand cont de aceste aspecte, accesul mai multor elevi la calculatoare/tablete, dar si formarea
profesorilor nu doar in utilizarea acestora, ci si in adaptarea curriculara in vederea integrarii tehnologiei la
clasd, pot determina o adaptare si individualizare a activitatilor de facilitare a invatarii pentru diferite
categorii de elevi. Abordarea nevoilor individuale ale elevilor reprezinta si o nevoie de formare pentru
aproximativ 58% dintre profesorii de stiinte.

162



Figura 6.3.17: Frecventa temelor pentru acasa la orele de stiinte

Cat de des dati teme pentru acasa la stiinte
elevilor din clasa?

41.10%
40.0%
30.0% 28.94%
’ . 27.91%
20.0%
10.0%
1.20% 0.86%
I
0.0%
. Nu dau teme . < o data pe saptamana . 1-2 ori pe saptamana . 3-4 ori pe saptamana In fiecare zi

Majoritatea profesorilor de stiinte (41.1%) dau teme pentru acasa mai putin de o datd pe saptamana,
urmati de 28.9% care nu dau deloc teme si 27.9% care dau teme de 1-2 ori pe sdptdmand. Aproximativ
2% dintre profesorii de stiinte dau teme de 3-4 ori pe sdptamana sau in fiecare zi. Aici putem observa o
neconcordantd cu planurile-cadru care prevad cel mult doua ore pe saptdmana la stiinte, acelasi lucru fiind

observat si in cadrul raspunsurilor date de elevi.
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Figura 6.3.18: Timpul necesar rezolvarii temelor pentru acasa la orele de stiinte

Cate minute credeti ca sunt necesare pentru
a face temele
La Stiinte

52.0%

50.0%

40.0%

36.1%

30.0%

20.0%

10.3%

10.0%

1.6%

0.0%

. 15 minute sau mai putin . Intre 16 si 30 de minute . Intre 31 si 60 de minute Intre 61 si 90 de minute

Raportat la timpul necesar unui elev mediu

Majoritatea profesorilor de stiinte (aproximativ 70%) dau teme de maxim doud ori pe saptdmana, cu o
duratd ce variaza In majoritatea cazurilor (88%) Intre 15 min si mai putin si maximum 30 minute. Acest
lucru ar presupune ca, in opinia profesorilor, un elev nu ar trebui sa acorde mai mult de o ora pe
saptamana pentru rezolvarea temelor la stiinte.

Desi numarul de teme la stiinte si timpul acordat acestora nu pare foarte mare, ar trebui corelat si cu
timpul necesar pentru temele la celelalte materii, in special cu cele din aceeasi arie curriculara. De
asemenea, abordarea integratd sau corelarea predarii intre materiile din cadrul aceleiasi arii curriculare
poate aduce mai multd congruenta si in ceea ce priveste temele.
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Figura 6.3.19: Importanta strategiilor de evaluare la orele de stiinte

Cata importanta dati urmatoarelor strategii de
evaluare pentru orele de stiine?

Observarea elevilor
in timp ce lucreaza

Rog elevii sa raspunda
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80%
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40%

32.16%
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20%
9.67%
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. Deloc . Moderata Multa

O singura varianta in fiecare caz

Ca strategie de evaluare, 81% dintre profesorii de stiinte acordd multa importanta observarii elevilor in
timp ce lucreaza. Proiectele lungi au o importanta moderata in cadrul strategiilor de evaluare pentru
76.6% dintre profesorii de stiinte. Tot o importantd moderata este acordatd de profesorii de stiinte si
testarilor scrise lungi (58%), dar si testarilor scrise scurte, regulate (65%). Aproximativ 85 % dintre
profesorii de stiinte nu acorda deloc importantd modului in care raspund elevii la clasa ca strategie de
evaluare, spre deosebire de profesorii de matematica care, In proportie de aproximativ 80%, acorda multa
importanta acestei strategii. Putem afirma ca observarea elevilor cum lucreaza la ore si proiectele pe

termen lung sunt cele mai importante strategii de evaluare pentru profesorii de stiinte de gimnaziu.
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Figura 6.3.20: Frecventa testelor pe calculator la stiinte

Aproximativ cat de des dau elevii din clasa a 8-a
din aceasta clasa teste la stiinte pe calculator sau

tablete?
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40%

20%

13.3%
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. Mai des de o data pe luna . O data pe luna . De doua ori pe an . O data pe an Niciodata

Majoritatea profesorilor de stiinte au raspuns ca elevii de clasa a VIll-a nu dau niciodata (71%) teste la
stiinte pe calculator sau tabletd, 13% dau de doud ori pe an, 9% o data pe an, 4.9% o data pe lund si doar
1.5% mai des de o dati pe luna. Una dintre cauzele principale ale procentului mare de profesori care au
declarat ca elevii din clasa a VIII-a nu dau teste la stiinte pe calculator sau tableta este reprezentat de
procentul mic de calculatoare disponibil la nivelul clasei, fapt reflectat si in utilizarea calculatoarelor
pentru a facilita invatarea. Pentru a putea utiliza calculatoarele si tabletele pentru teste este, in primul
rand, nevoie de acces la aceste resurse si, in al doilea rand, ele trebuie utilizate constant in activitatile de

la clasa pentru facilitarea invatarii, si doar ulterior utilizate Th context de evaluare.
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Figura 6.3.21: Categoriile de cursuri de dezvoltarea profesionala la care au participat
profesorii de stiinte

in ultimii doi ani, ati participat la cursuri de
dezvoltare profesionala in unul din urmatoarele?
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Profesorii de stiinte au participat intr-un procent relativ mic la cursuri de dezvoltare profesionala, in
ultimii doi ani. Printre cursurile la care profesorii de stiinte au participat, putem observa tematici
referitoare la: abordarea nevoilor individuale ale elevilor (35.7%), continut stiintific (36.1%), integrarea
tehnologiei in stiinte (35.7%) si pedagogie/predare stiinte (34.5%)

Desi au participat intr-un procent destul de redus la cursuri de dezvoltare profesionala (intre 25%- 36%),
profesorii au fost interesati de teme destul de diferite. Cei mai multi au urmat cursuri de formare care
Vizeaza continutul stiintific, ceea ce sugereaza focalizarea principala a profesorilor pe dezvoltarea
competentelor stiintifice specifice domeniului predat. Se observa un interes crescut si pentru cursurile
care au vizat aspecte pedagogice si de adaptare individualizata a continutului stiintific. Integrarea
tehnologiei in stiinte a fost o altd tematica de interes pentru profesori, aceasta reprezentand si o nevoie de
formare pentru peste 50% dintre profesorii chestionati. Procentul mic de profesori chestionati care au
participat la cursuri de dezvoltare profesionala poate fi dat si de tipul cursurilor mentionate in chestionar,
acesta fiind limitat doar la anumite teme. Conform raportului Talis 2018, profesorii din Romaénia au
declarat ca au nevoie in mod deosebit de formare 1n ceea ce priveste predarea pentru elevii cu nevoi
speciale (Centrul National de Evaluare si Examinare,2020) .
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Figura 6.3.22: Optiunile profesorilor de stiinte privind nevoile de dezvoltare profesionala

Aveti nevoie de dezvoltare profesionala viitoare in oricare
dintre urmatoarele?

Abordarea nevoilor individuale ale elevilor Continut stiintific Curriculumul in stiinte
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Peste jumatate dintre profesorii de stiinte au mentionat ca au nevoie de dezvoltare profesionald in special
pentru: abordarea nevoilor individuale ale elevilor (57.7%), integrarea tehnologiei in stiinte (57.7%),
imbunatatirea gandirii critice (59.3%) si pedagogie/predare stiinte (50.6%).

Tntr-un procent mai mic, dar semnificativ, profesorii de stiinte au mentionat ci au nevoie de dezvoltare
profesionald si in teme care abordeaza continutul stiintific (39%), curriculumul 1n stiinte (49%) si
evaluarea in stiinte (49%). Se poate observa nevoia profesorilor (peste 50%) de a-si dezvolta
competentele pedagogice (predarea stiintelor, abordarea individualizatd a elevilor, integrarea tehnologiei
in stiinte), dar si competente transversale (imbunatatirea gandirii critice).

In Romania, piata cursurilor de formare pentru profesori este foarte vasta si putin reglementata.
Realizarea unei analize a nevoilor de formare a profesorilor la nivel local si/sau institutional ar putea crea
0 conexiune mai puternica intre nevoile acestora si ofertele de pe piata.
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Figura 6.3.23: Participarea profesorilor de stiinte la cursuri de dezvoltare profesionala

in ultimii doi ani, la cate ore de dezvoltare
profesionala ati participat (cursuri, seminare etc.)
in stiinte?

30.1%
30%

28.3%
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16.1%
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10%
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Aproximativ 28.3% dintre profesorii de stiinte nu au participat in ultimii doi ani la nicio ord de dezvoltare
profesionali. Intr-un procent asemanitor, 30.1% au participat la mai mult de 35 de ore de dezvoltare
profesionald, in ultimii doi ani. Restul profesorilor au participat intre 16-35 ore (17.2%), intre 5-15 ore
(16.1%) si mai putin de 6 ore (8.4%).

Desi s-a constatat ca doar aproximativ 30 % dintre profesori au participat la cursuri de dezvoltare
profesionald in domeniile indicate in chestionar, aici putem observa ca aproximativ 60% au participat la

cel putin 6 ore de dezvoltare profesionald, aproape jumatate dintre acestia participand la peste 35 ore.

Situatia prezentata ridicd probleme serioase in ceea ce priveste participarea profesorilor de stiinte de
gimnaziu din Romania la activitati de formare continud. Deriva de aici necesitatea identificarii cauzelor
pentru care acest lucru se intampla. In afara de lipsa accesului si a resurselor, un aspect foarte important
poate fi reprezentat si de coerenta la nivelul formarii profesionale a cadrelor didactice. O identificare mai
clard a nevoilor de formare a profesorilor si existenta unui plan individual de dezvoltare in carierd, corelat
cu nevoile proprii si cu nevoile scolii, ar putea schimba perceptia cadrelor didactice despre formarea
profesionald continua.
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6.4. Chestionare de context pentru directorii de
scoala

Chestionarul este adresat directorilor scolilor, cdrora li s-a solicitat sd ofere informatii despre scoala in
care 1si desfasoara activitatea, resursele disponibile in scoala si activitatile elevilor si profesorilor.

Figura 6.4.1: Mediul de provenienta al elevilor

Aproximativ ce procent din elevii scolii dvs. provin
din urmatoarele medii?

Familii dezavantajate Familii instarite
32.8%
20% 29.9%
27 1%
24.9% 24.9%
23.2%
22.0%
20%
15 3%

10%

0%

B rveositon | me11sizs [ nte26si50%  Mai muit de 50%

Procente

In aproximativ un sfert dintre scolile participante la studiu (24.9%), mai mult de 50% dintre copii provin
din familii dezavantajate. In acelasi timp, 24.9% dintre scoli raporteaza un procent relativ de elevi din
familii dezavantajate (intre 0-10%). Proportia este similara (23.2%) pentru scoli in care intre 26-50%
dintre elevi provin dintr-un mediu dezavantajat si usor mai crescuta (27.1%) pentru scoli in care procentul
este mai mic (intre 11-25%).

Pe de alta parte, proportia scolilor in care mai mult de 50% dintre elevi provin din familii instarite atinge
valoarea de 15.3%. In cele mai multe scoli (32.8%), directorii raporteaza faptul ca elevii care provin din
familii instarite se incadreaza intre 0-10%. Un procent mai ridicat (intre 11-25%) dintre elevii provenind
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din familii Instérite este raportat de 29.9% dintre scolile implicate in studiu, in timp ce 22% dintre acestea
identifica intre 26-50% dintre elevi ca provenind din familii Tnstérite.

Avand in vedere procentele raportate de catre directorii de scoald si prevalenta elevilor care provin dintr-
un mediu dezavantajat, scolile trebuie sa aiba in vedere si reducerea inechitatii generate de contextul
socio-familial. Acesta poate reprezenta un predictor pentru succesul academic al elevilor si, ulterior,
succesul profesional al absolventilor. Pentru a adresa acest aspect, pot fi dezvoltate mecanisme de
monitorizare a performantei scolare in raport cu mediul de provenienta, dificultétile financiare, sau cu
diversi indicatori ai (in)succesului scolar. Pe baza analizelor periodice, profesorii, alaturi de conducerea
scolii, pot propune activitdti remediale, alternative educationale, sprijin pentru achizitia de materiale
necesare activitatilor de invatare sau dispozitive digitale, in functie de situatiile specifice. De asemenea,
scolile si comunitatile locale pot fi sprijinite pentru a atrage cadre didactice bine pregatite, prin stimulente
financiare sau alte facilitati, precum si pentru includerea unor criterii de performanta si de implicare
activa, astfel incat sa se asigure un climat educational centrat pe nevoile de invatare si dezvoltare ale

elevilor in vederea reducerii inechitétii.
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Figura 6.4.2: Distributia scolilor in functie de marimea localitatii
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Majoritatea scolilor participante la studiu se afla in orage mici sau sate (40.7%), urmate de cele din zona
urband (26.3%), din zona suburband, la margine (9.8%), respectiv in zona rurala, greu accesibila (7.2%).
Se poate observa faptul ca exista o corelatie moderata (Cramer's V = 0.23) intre zona in care se situeaza

scoala si mediile de provenienta ale elevilor. Astfel, exista o oarecare probabilitate ca procentul de copii
provenind din familii dezavantajate, raportat de directori, sa fie influentat de faptul ca aproape jumatate

(47.9%) dintre scolile chestionate se afla in orage mici sau in zone rurale.

in special in zonele rurale, in care exista in general optiunea de scolarizare doar pani la nivelul clasei a
VIll-a (inclusiv), se recomanda eficientizarea procesului de tranzitie educationala, de la nivelul
invatamantului gimnazial la cel liceal, in special pentru a adresa problema parasirii timpurii a scolii
(inainte de finalizarea Invatamantului obligatoriu, de 10 clase). Astfel, se poate avea in vedere investitia in
modernizarea comunitatilor rurale (transport, utilitati, servicii de sanatate), suplimentarea resurselor la
nivel local (umane, financiare, materiale, de infrastructura/spatiu), sau oferirea de sprijin suplimentar
pentru cresterea accesului la ciclul liceal in alte localitati (transport, cazare, burse etc.).
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Figura 6.4.3: Numarul de zile in care scoala este deschisa pentru ore
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Scolile incluse 1n studiu sunt deschise 179.5 zile pe an, in medie, pentru desfasurarea orelor de curs.
Conform Ordinului nr. 3220/2018 privind structura anului scolar 2018-2019 (n.a. studiul reflecta
rezultatele la nivelul anului 2019), anul scolar se intinde pe durata a 168 de zile lucratoare (34 de
sdptamani). Structura oficiala se afla sub media la nivel european, care variaza intre 170 si 190 de zile
(European Commission/EACEA/Euridyce, 2018). Din raportérile directorilor de scoli inclusi in studiu, se

poate observa cd, in practicd, numarul de zile se Incadreaza in media europeana.

Cu toate acestea, implicatia directa este aceea ca scolile sunt deschise pentru activitati didactice mai putin
de jumatate de an (calendaristic), restul zilelor fiind dedicate activitatilor extra-curriculare (Scoala Altfel

si altele), vacantelor scolare, organizarii examenelor nationale si altor activitati administrative.

Dat fiind rolul esential al scolii in cadrul comunitatii, in particular in zonele rurale si urbane mici, se poate
avea in vedere utilizarea spatiilor educationale pentru derularea de activitati de educatie non-formala,
proiecte, activitti recreative, diversificindu-se astfel oferta scolii in materie de invatare si timp liber. De
asemenea, pe perioada vacantelor se poate asigura accesul elevilor (cu supraveghere adecvata) la resurse
educationale (laborator de informatica, biblioteca etc.), precum si derularea de activitati remediale, scoli
de vard/iarnd, meditatii oferite de scoali etc.
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Figura 6.4.4: Timpul total de predare
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Timpul total de predare in scolile incluse in studiu, calculat in medie intr-o zi obisnuita (fara pauze), este
de 314 minute (5 ore si 14 minute). Data fiind abaterea standard de 100 de minute (1 ora si 40 de minute),
se remarcd o diferentd semnificativa Inregistratd in unele dintre scoli din perspectiva timpului total de
predare. Avand in vedere media de zile/an in care scolile sunt deschise pentru ore de curs, numarul mediu
de ore (fara pauze) ajunge la aproximativ 940. Datd fiind abaterea standard, unele scoli pot ,,pierde”, in
medie, aproximativ 300 ore de predare/an, ceea Ce inseamna aproximativ 9 ore/saptamana.

Dintre cauzele posibile ale acestor diferente putem mentiona existenta scolilor in care elevii Invata In mai
multe schimburi sau trecerea la orarul de iarna. Diferentele semnificative Intre numarul de ore de predare
pot genera discrepante accentuate intre rezultatele scolare ale elevilor. Pentru a reduce aceste potentiale
efecte, se recomanda armonizarea numarului de ore de predare si stabilirea unui numar minim de ore de
predare/saptdmana care sa fie indeplinit de toate institutiile scolare, precum si verificarea, de catre
managerul scolar, a modului 1n care se respecta orarul prevazut si planificarea aprobata la nivelul scolii.
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Figura 6.4.5: Numarul de zile calendaristice in care scoala este deschisa
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Majoritatea scolilor participante la studiu (>96%) sunt deschise 5 zile pe saptamana. Similar
recomandarilor cu privire la numarul de zile in care sunt deschise scolile anual, 1n particular pentru
institutiile din mediul rural si urban mic, se poate avea in vedere derularea de activitdti educative
(remediale si/sau non-formale) si in zilele de weekend, sub supraveghere adecvata, pentru a oferi acces la

resurse si la spatii educationale elevilor din comunitate.
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Figura 6.4.6: Numarul de calculatoare pus la dispozitie de catre scoala
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In ceea ce priveste dispozitivele tehnice puse la dispozitia elevilor de clasa a VIII-a, mediana pentru
numarul de calculatoare/tablete per scoala participanta la studiu este 20.

Avand n vedere datele raportate, se poate considera ca numarul de dispozitive de care dispune scoala
(indiferent dacd ne referim la dispozitive de tip desktop sau la dispozitive mobile) ofera posibilitatea
organizarii de ore interactive, prin utilizarea tehnologiei. Astfel, cadrele didactice si managerii scolari pot
desfasura un numar mare de activitati educationale cu ajutorul tehnologiilor digitale, altele decat orele de
TIC. De asemenea, se recomanda ca scolile sa faciliteze accesul elevilor, mai ales in cazul celor care
provin din familii dezavantajate, in laboratoarele de informatica si la dispozitive digitale, in afara orelor
de predare, pentru a sprijini studiul individual si realizarea temelor pentru acasa.
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Figura 6.4.7: Tipuri de resurse si tehnologii utilizate de catre scoala pentru activitatile de
invatare
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in ceea ce priveste dotarea scolilor incluse in studiu cu un laborator de stiinte, care poate fi folosit de citre
elevii de clasa a Vlll-a, 60.7% dintre directori confirma existenta unui astfel de laborator, in timp ce restul
(39.3%) indica absenta acestuia. In ceea ce priveste relatia dintre zona in care se afl scoala si dotarea
acesteia cu un laborator de stiinte, se poate observa faptul ca exista o corelatie moderata spre puternica
(Cramer's V = 0.33) intre cele doua variabile. Acest lucru poate sugera ca exista o probabilitate ca
numarul de scoli care au raportat lipsa unui laborator de stiinte s fie mai mare in cazul zonelor rurale sau
urbane mici, fata de celelalte zone. O cauza potentiald ar putea fi spatiul restrans de care dispun scolile
din aceste zone sau resursele limitate pentru dotarea acestor laboratoare.

Absenta laboratoarelor, chiar dacd nu implica in mod necesar lipsa totald a activitatilor practice la
disciplinele din domeniul stiintelor, reduce posibilitatea desfasurarii unor activitati practice,
experimentale, precum si accesul la materiale si spatii adecvate pentru derularea de secvente didactice de
tip inductiv. Investitia in amenajarea acestor spatii poate fi insotita de utilizarea aplicatiilor digitale, care

pot simula experimente stiintifice, precum si a materialelor video care sa sprijine explicatiile teoretice.

In situatiile 1n care elevii deruleaza experimente stiintifice in cadrul orelor de curs, profesorii din
majoritatea scolilor incluse 1n studiu (64.7%) nu beneficiaza de asistenta sau ajutor suplimentar, optiune

care existd, insd, Tn mai bine de o treime dintre scoli (35.3%).
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Gestionarea concomitentd a activitatilor de predare si a celor de pregétire de materiale pentru activitati
practice (colectare materiale, organizare, planificare) ingreuneaza efortul didactic. Astfel, in cazul in care
nu exista un laborant/personal specializat, poate fi incurajata colaborarea intre cadrele didactice dintr-0
arie de specializare similara si chiar dezvoltarea unor abordari interdisciplinare.

Majoritatea scolilor (60%) nu utilizeaza sisteme online de management al invatarii sau care sa sustind
invatarea (spre exemplu, comunicarea profesor-elev, managementul notelor, accesul elevilor la
materialele de curs). Este de mentionat faptul ca aceste date au fost colectate inainte de declansarea
pandemiei de SARS-CoV 2 si de trecere a proceselor de predare/invitare in spatiul online.

Comunicarea dintre elevi si profesori se desfasoard in mai mult de jumatate din scoli doar in mod offline.
Lipsa unor spatii virtuale in care elevii sa poata accesa materialele de curs sau resurse educationale
suplimentare face ca studiul individual sa fie limitat la resursele proprii ale elevului sau la accesul la
biblioteca scolii. Astfel, se poate recomanda implementarea la nivelul unitatii de Tnvatamant a unei
platforme dedicate managementului comunicérii digitale intre profesori-parinti-elevi, care sa permita si
accesul la resurse sau livrarea de continut educational. Totodata, poate fi implementat un sistem online de
gestionare a situatiei scolare (catalog digital, sugestii, observatii sau raportari cu privire la evolutia
elevilor).

Majoritatea directorilor de scoli (95%) raporteaza existenta unei biblioteci proprii a scolii. Doar 13% din
acestia indica faptul ca exista biblioteci la nivel de clasa, in timp ce In 87% declara ca nu exista o astfel de
resursa. Se poate observa faptul cé existd o corelatie moderata spre puternica (Cramer's V = 0.35) intre
dotarea cu carti a bibliotecilor scolare si zona in care se situeaza aceste scoli. Astfel, putem afirma ca
exista o probabilitate ca dotarea cu carti si resurse educationale a bibliotecilor scolare sa fie influentata de
zona 1n care se situeaza scolile. Desigur, aceasta corelatie nu are in vedere dotarea cu biblioteci scolare

(Intrucat 95% dintre scoli au biblioteci proprii), ci numarul de carti existente in aceste biblioteci.

Biblioteca, ca spatiu central al comunitatii scolare, reprezintd o necesitate in special pentru elevii care au
acces redus la resurse educationale in afara scolii. Dincolo de raportarea cantitativa, tipul resurselor,
calitatea si actualizarea constanta a acestora, precum si existenta unei sali de lectura, dotata cu
calculatoare si acces la internet, zilele/orele de functionare, prezenta unui bibliotecar/persoand-resursa —
toate reprezinta aspecte care trebuie avute in vedere 1n realizarea eventualelor corelatii intre rezultatele

elevilor si accesul la biblioteca scolara.

Dintre directorii scolilor incluse in studiu, 66% declara ca scoala ofera elevilor acces la resurse de
invatare digitale (spre exemplu, cérti electronice, videoclipuri). Avantajul acestui tip de resurse este dat de
optiunea de a fi accesate de la distanta si in afara orarului scolar, pentru studiul individual. Contextul
actual incurajeaza explorarea optiunii de digitalizare a resurselor si extinderea utilizarii acestora in toate
scolile. De asemenea, se recomanda ca aceste demersuri sa fie sustinute de catre factorii de decizie, prin
dezvoltarea unei biblioteci digitale nationale, la care sa fie asigurat accesul elevilor si al cadrelor
didactice, precum si prin facilitarea accesului la dispozitive electronice (laptop-uri, tablete) atat pentru
cadre didactice, cat si pentru elevi.
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Figura 6.4.8: Resurse scolare generale care afecteaza serviciile educationale oferite de scoala
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In raport cu resursele scolare generale, se remarci o preocupare particulari a directorilor scolilor
participante la studiu fatd de modul in care capacitatea scolii de a oferi educatie este afectatd de lipsa sau
calitatea inadecvata a resurselor pentru copii cu dizabilitati (27.08% raporteaza ca acest aspect afecteaza
foarte mult, respectiv mult - 30.73%).

Un impact mare asupra beneficiarilor din scolile participante il are si lipsa sau inadecvarea resurselor ce
sustin utilizarea tehnologiei (foarte mult: tehnica computerizata - 25.52% si resurse audio-vizuale - 25%),
precum si aspecte care se refera la infrastructura (foarte mult: cladiri si spatii - 22.4%, spatii educationale
- 20.31%, sisteme de Incalzire-racire - 14.06%). Se observa si lipsa sau inadecvarea resurselor
educationale (foarte mult: materiale educationale/manuale - 19.27%, rechizite (hartie) - 15.62%) sau a
personalului competent tehnologic (foarte mult - 14.06%).
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Figura 6.4.9: Resurse scolare care afecteaza predarea matematicii
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in ceea ce priveste masura in care resursele pentru predarea matematicii (lipsa sau calitatea inadecvata a
acestora) afecteaza capacitatea scolii de a oferi educatie, se poate remarca faptul ca pregatirea profesorilor
specializati in matematica este privitd, in general, pozitiv: 59.47% dintre scoli considera ca acest aspect
nu afecteazi deloc capacitatea scolii de a oferi educatie. in contrast, 19.47% dintre scoli considera ca
acest factor afecteaza foarte mult procesul educational. De asemenea, un alt factor care pare sa afecteze
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mai putin (imediat dupa pregatirea profesorilor) capacitatea scolilor de a oferi educatie este lipsa sau
calitatea inadecvata a resurselor bibliografice recente, raportate ca afectand putin (38.42%) sau deloc
(17.89%).

Factorul care pare sa afecteze cel mai mult capacitatea scolii de a oferi educatie se referd la lipsa sau
calitatea inadecvata a software-ului sau aplicatiilor pe calculator. Acestea se afla pe primul loc in
raportarea scolilor ca afectdnd foarte mult (20.53%) si moderat (43.16%) capacitatea scolii de a oferi
educatie.
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Figura 6.4.10: Resurse scolare care afecteaza predarea stiintelor
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In ceea ce priveste resursele pentru predarea stiintelor, rispunsurile sunt similare, cu diferente
nesemnificative. Exceptia 1n acest caz se refera la lipsa/inadecvarea echipamentelor stiintifice,
materialelor si obiectelor concrete - in cazul stiintelor aceasta fiind resimtitd mai puternic (foarte mult -
28.06%, spre deosebire de matematica: foarte mult - 18.95%), dat fiind si specificul disciplinelor din
aceasta arie. Daca addugam si procentele celor care raporteaza cad aceasta lipsa afecteazd moderat (36.32%
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la matematica si 37.76% la stiinte), se observa faptul ca peste jumatate dintre directori considera ca
lipsa/inadecvarea acestor resurse afecteaza capacitatea scolii de a oferi educatie.

Privind in ansamblu raspunsurile directorilor de scoli, se poate remarca faptul ca mare parte dintre acestia
considerd ca pregatirea/specializarea profesorilor de matematica si de stiinte nu afecteaza capacitatea
scolii de a oferi educatie la un nivel adecvat de calitate. Pe de alta parte, este evidentd nevoia de
materiale/echipamente pentru stiinte si de resurse pentru copiii cu dizabilitati. Pe un loc secund apar si
resursele tehnologice (tehnica computerizata, resurse audio-vizuale, software sau aplicatii pe calculator),
respectiv aspectele ce tin de infrastructura.
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Figura 6.4.11: Accentul pus de scoala pe performanta academica
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Figura 6.4.11 prezinta valoarea medie atribuitd accentului pus de scoala pe performanta academica,
detaliata in analiza de mai jos. Asa cum se poate observa, scolile acorda o importantd medie spre ridicata
performantei academice.
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Figura 6.4.12: Opiniile directorilor de scoala privind implicarea parintilor, elevilor si

profesorilor in procesul de educatie
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Pornind de la aspectele care vizeaza performanta academica (componenta curriculara, implicarea
parintilor, abilitati/atitudini ale elevilor), raspunsurile directorilor reflecta faptul ca, in general, scoala

pune un accent mediu spre mare pe aceastd dimensiune.

Nivelul asteptarilor parintilor privind performanta elevilor este raportat de catre directorii scolilor incluse
in studiu la un nivel similar cu cel al asteptarilor profesorilor (foarte mare: 25.39%, respectiv 23.32% si
mare: 41.97%, respectiv 53.37%). Cu toate acestea, dorinta elevilor de a se descurca bine la scoald este
perceputa de catre directorii de scoala ca fiind foarte mare sau mare doar in proportie de 7.77%, respectiv
35.75%, chiar daca abilitatea profesorilor de a-i inspira pe elevi este considerata de catre directori ca fiind
foarte mare (22.28%) si mare (54.92%).

Din raspunsurile directorilor, reiese faptul ca implicarea parintilor in activitatile scolare tinde spre un
nivel mediu (45.08%), doar 4.66% dintre directori raportdnd o implicare foarte mare a parintilor. Se poate
observa o corelatie moderata spre puternica (Cramer's V = 0.38) intre implicarea parintilor si mediul de
provenienta al copiilor. Putem afirma faptul ca exista o probabilitate ca implicarea scazuta a parintilor sa
fie influentata de procentul crescut de copii provenind din familii dezavantajate. Proportia este relativ
constanta in ceea ce priveste opinia directorilor cu privire la angajamentul parintilor de a se asigura ca
elevii sunt pregétiti sa invete (foarte mare: 3.63%, respectiv medie: 37.82%), precum si in raport cu
sprijinul acordat de parinti pentru performanta elevilor (foarte mare: 3.63%, in timp ce sprijinul la un
nivel mediu este mai scazut: 17.62%). Acelasi factor corelational se poate observa si aici, in sensul in care
exista o corelatie moderata spre puternica intre angajamentul parintilor (Cramer's V = 0.34) si sprijinul
acestora (Cramer's V = 0.36) si zona de provenientd a copiilor. Acest lucru poate insemna ca exista o
probabilitate ca nivelul scazut al angajamentului si sprijinului parintilor sa fie influentat de procentul
ridicat de copii provenind din familii dezavantajate.

Se remarcd o diferentd semnificativa intre asteptarile parintilor cu privire la performantele elevilor si
sprijinul efectiv pe care il acorda in acest sens, accentudndu-se astfel rolul esential pe care acestia il
atribuie scolii. La fel ca mai sus, asteptarile parintilor pot fi influentate de mediul de provenienta al
copiilor, Intrucat se observa o corelatie moderata spre puternicd (Cramer's V = 0.39) intre aceste doud
variabile. Acest lucru poate insemna ca exista o probabilitate ca parintii elevilor provenind din familii

dezavantajate sa tinda spre a pune un accent crescut pe rolul scolii si al educatiei pentru viitorul copiilor

Raspunsurile directorilor cu privire la masura in care profesorii reusesc sa implementeze programa
scolara (foarte mare: 44.56%, respectiv mare: 43.01%) si la intelegerea obiectivelor curriculare ale scolii
de catre profesori (foarte mare: 36.79%, mare: 46.63%) apar in contrast cu cele care vizeaza abilitatea
elevilor de a atinge obiectivele educationale ale scolii (foarte mare: 5.18% si mare: 34.20%).
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Figura 6.4.13: Accentul pus de scoala pe performanta academica din perspectiva activitatilor de
incurajare a invatarii matematici si stiintelor

Accentul pus de Scoala pe Performanta Academica

Rolul scolii in predarea matematicii si stiintei
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Figura 6.4.13 prezinta valoarea medie atribuitad accentului pus de scoald pe performanta academica, din
perspectiva rolului scolii In predarea matematicii si stiintei, detaliatd in analiza de mai jos. Asa cum se
poate observa, scolile acorda o importanta crescuta performantei academice din perspectiva matematicii si
stiintei, ceea ce Tnseamna ca scolile considera ca aceste discipline au un rol esential in sprijinirea

performantei la nivel institutional.
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Figura 6.4.14: Activitati de incurajare a invatarii matematici si stiintelor desfasurate de scoala
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Accentul pus pe performanta academica din punct de vedere al predarii matematicii si stiintelor este
rezultat dintr-o suma de aspecte vizate, ce pot fi impartite in trei categorii: initiative in legatura cu elevii —
informatii puse la dispozitia elevilor despre optiunile in cariera in domeniile matematica si stiinte,
initiative pentru a incuraja interesul elevilor in matematica si stiinte (de exemplu: cluburi ale elevilor,
concursuri), organizarea de ore suplimentare pentru a ajuta elevii sa exceleze la matematica si stiinte, sau
organizarea de activitati speciale pentru elevii interesati de matematica si stiinte; initiative in legatura cu
profesorii — promovarea dezvoltarii profesionale a profesorilor de matematica si stiinte, timp suplimentar
alocat de acestia pentru a lucra cu elevii interesati de matematica sau stiinte; initiative pentru viitor —
imbunatatirea educatiei Tn matematica si stiinte ca scop central al scolii, incurajarea elevilor pentru a

continua sa studieze matematica si stiinte in viitor.

In ceea ce priveste rolul scolii in predarea matematicii si stiintelor, in special din perspectiva performantei
academice, se observa o distributie a mediei (calculata pe o scald de la 1-4 astfel: foarte de acord, putin de
acord, putin dezacord, foarte dezacord) care tinde catre optiunea ,,foarte de acord”.

Aspectele care influenteaza in cea mai mare masura accentul pus pe performanta academica din
perspectiva rolului scolii In predarea matematicii si stiintelor sunt legate de promovarea dezvoltarii
profesionale a profesorilor de matematica si stiinte (77.32%), activitatile suplimentare organizate de
scoald pentru a pregéti elevii pentru rezultate de excelenta (76.8%), si informarea elevilor cu privire la
cariere posibile Tn matematica si stiinte (75.77%), care se afla in directa legatura cu faptul ca scoala
incurajeaza elevii sa continue sa studieze matematica si stiinte in viitor (68.04%).

Se recomanda astfel continuarea activitatilor de formare a elevilor si de incurajare a viitoarelor cariere in
domeniul matematicii si stiintelor, precum si dezvoltarea profesionala a cadrelor didactice din domeniu.
Totodata, se poate pune un accent suplimentar pe organizarea unor activitati dedicate elevilor care
demonstreaza un interes ridicat pentru aceste domenii.
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Figura 6.4.15: Comportamente disruptive ale elevilor in cadrul scolii
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Din perspectiva sigurantei cadrelor didactice, se observa faptul ca majoritatea scolilor nu raporteaza
probleme in ceea ce priveste abuzul fizic (nu este o problema: 90.53%) sau verbal (nu este o problema:
75.26%) asupra profesorilor. Mutand atentia asupra elevilor, 72.11% dintre scoli nu considera ca se
confrunta cu probleme majore in ceea ce priveste abuzul fizic al elevilor. Raportandu-ne la probleme
generale de siguranta in scoli, un procent semnificativ (77.37%) nu raporteaza probleme grave cu cazurile
de furt, iar 63.16% dintre directori nu identifica probleme cu privire la actele de vandalism.

Principalele probleme identificate de catre directori la nivelul clasei a V1lI-a din scolile participante la
studiu se refera la absenteism (considerat drept problema in foarte mare masura - 5.79% si in mare masura
- 22.11%), perturbarea clasei (considerata o problema in foarte mare masura - 5.79% si Tn mare masura -
12.63%), respectiv utilizarea limbajului licentios (considerata problematica 1n foarte mare masura - 4.74%
si in mare masura - 20.53%). Alte probleme care atrag atentia, fiind raportate de majoritatea directorilor
drept probleme minore, sunt abuzul verbal intre elevi (52.11%), copiatul (43.16%) si faptul ca unii elevi
ajung tarziu la scoald (37.37%).

Dat fiind faptul ca absenteismul este un predictor pentru abandon scolar, se poate avea in vedere
implementarea unor procese de monitorizare si de interventie in raport cu numarul absentelor (si chiar cu
ntarzierea la orele de curs), identificAndu-se si adresandu-se totodata si cauzele acestui fenomen. De
asemenea, problemele legate de perturbarea clasei (sau de interactiunile dintre elevi/elevi-profesor care
contribuie la aceasta) pot fi adresate prin programe de formare ce vizeaza managementul clasei sau printr-
o colaborare mai stransa intre management-profesori- consilieri scolari, prin interventii integrate.
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Figura 6.4.16: Comportamente disruptive ale profesorilor in cadrul scolii
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Absenteismul si nerespectarea programului (ajung tdrziu si pleaca devreme) de cétre profesori nu
reprezintd o problema conform majoritatii directorilor din scolile incluse in studiu (nu este o problema:
83.9%, respectiv 90.7%). Pentru 11.2% dintre directori, absenteismul cadrelor didactice reprezinta o
problema minord, in timp ce nerespectarea programului este o problema minora pentru 9.3% dintre
acestia. Absenteismul se remarca drept problema moderata (1.9%), respectiv problema grava (3.1%)
pentru un procent redus de directori dintre cei chestionati (5%).

Este important de evaluat in acest caz care sunt activitatile n care sunt implicati profesorii pe durata
intregii zile (predare, sedinte, ore de consultare, activitati administrative, etc.) si daca absenteismul sau
nerespectarea programului afecteaza orele de predare sau se referd la participarea la activitati profesionale
din afara normei didactice.
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Figura 6.4.17: Vechimea in functie a directorilor de scoala
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Numarul de ani petrecuti de respondenti in pozitia de director (in scoala curenta si in alte scoli) este, in
medie, de 10 ani (cu o mediand de 7 ani, respectiv o abatere standard de 10 ani). Durata extinsa petrecuta
n acest rol poate indica dobandirea unei experiente crescute si eficienta in gestionarea sarcinilor, precum
si dezvoltarea competentelor de leadership educational (privita in corelare cu participarea la cursuri de
acest fel).

Se recomanda ca la nivel local/regional sa fie dezvoltate activitati de schimb de bune practici/de
experientd intre directori, crearea unei retele sau comunitati profesionale sau inaintarea unor
solicitari/puncte de vedere comune catre factorii de decizie si catre societatea civila.
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Figura 6.4.18: Vechimea in functie a directorilor de scoald in cadrul scolii participante la studiu
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Numarul de ani petrecuti de respondenti in pozitia de director (in scoala curentd) este, in medie, de 8 ani
(cu o mediand de 6 ani, respectiv o abatere standard de 8 ani). Acest lucru indica oportunitatea de a
asigura continuitate in initiativele derulate la nivelul scolii si stabilitate la nivel managerial, precum si o
buna cunoastere a comunitatii scolare si locale. Totodata, experienta dobandita in rolul de manager poate
contribui semnificativ la dezvoltarea competentelor de leadership educational.
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Figura 6.4.19: Nivelul de educatie al directorilor de scoala
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Majoritatea respondentilor - directori de scoald, au absolvit studii de master (53.1%), in timp ce 39.7%
sunt absolventi de licentd. Dintre respondenti, un procent semnificativ mai mic (6.7%) a absolvit studii
doctorale, 1n timp ce 0.5% nu au finalizat studiile de Licenta. Se poate observa aici o corelatie negativa
moderata (r = -.22, p <.001) intre nivelul maxim de studii al directorilor si zona in care se situeaza scolile.
Acest lucru poate insemna faptul ca existd o oarecare probabilitate ca numarul de directori care au
finalizat studiile de masterat si/sau doctorat sa fie mai mic in cazul scolilor din zonele rurale sau urbane
mici, fatd de scolile care se situeaza in celelalte zone.

Dat fiind nivelul de responsabilitate si complexitatea rolului, este important ca directorii de scoald sa
indeplineascd un set de criterii minime din perspectiva pregétirii academice si profesionale de specialitate,
precum si in domeniul managementului educational (de exemplu: detinerea unei diplome de licenta si a
studiilor specifice de management scolar — masterat, cursuri postuniversitare, inscrierea in corpul national
de experti in management educational s.a.). Se recomanda incurajarea directorilor de scoli in vederea
continudrii studiilor superioare cu studii de masterat sau studii doctorale.
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Figura 6.4.20: Calificarile profesionale ale directorilor de scoli

Aveti urmatoarele calificari sau acreditari in
domeniul leadership-ului educational?
Variante
Calificar =i acreditari Studii de Doctorat Siudii de Master

1007% 29%

5%
56%
S0
25%
13%
1%
0
Da Nu Da Mu Da Mu
Procentea

Dintre directorii de scoala participanti la studiu, se remarca un procent semnificativ (§7%) care are
calificdri sau acreditéri iIn domeniul leadership-ului educational. Totodata, coreland aceste informatii cu
cel mai inalt nivel de studii finalizat de cétre directori (Figura 6.4.16), din totalul absolventilor de studii
doctorale (6.7%), doar 1% reprezinta procentul celor care au urmat studii de doctorat in domeniul
mentionat, respectiv 44% studii de master.
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7 Concluziu

7.1. TIMSS 2019 Matematica. Concluzii si pasi de
urmat

Adaptarea si completarea programei scolare, atat din perspectiva domeniilor cognitive, cat si a domeniilor
de continut, este de bun augur, putidnd reprezenta inceputul unei schimbari care sa ducd Romania, la

finalul urmatoarelor doud perioade de testare, la un scor mediu de cel putin 525.

Implementarea programei scolare in vigoare, construitd pe competente, cu accent pe rezolvarea de
probleme si pe transfer, este foarte importanta din perspectiva formarii competentelor pentru secolul XXI.

Evaluarile nationale la nivelul claselor a II-a, a 1V-a, a Vl-a si, din 2021, a VIII-a, sunt adaptate
evaludrilor pe competente si au structuri aseméanatoare evaludrilor internationale. Adaptarea evaluarilor
nationale la structura evaluarilor externe poate fi promititoare pentru a obtine rezultate comparabile cu
rezultatele la evaludrile internationale, fapt important in contextul globalizarii, pentru credibilizarea
sistemului de educatie din Romania. Mai mult, asa cum am aratat, evaludrile internationale pe esantion
reprezentativ pot sustine sau contrazice evaluarile externe de la nivel national, ceea ce este foarte

important din perspectiva dezvoltarii unor politici educationale fundamentate pe date (evidence-based).

Trebuie intarit rolul ENIL, ENIV si ENVI, in special in domeniul utilizarii rezultatelor atét la clasa, cat si
la nivel de sistem, deoarece utilizarea acestora Tn mod adecvat poate conduce la diagnoza timpurie a
golurilor de invatare si la o reactie adecvata pentru a putea sprijini in mod util formarea/dezvoltarea

competentelor cheie.

Ar fi extrem de importanta participarea Romaniei la TIMSS si pentru clasa a IV-a, pentru a avea un dublu
control al parcursului educational al elevilor. La acest moment, evaluarile initiale pentru clasa a V-a la
matematica, realizate la nivel judetean la Inceputul anului scolar (este vorba de perioada premergatoare
pandemiei), au aratat carente semnificative in special la nivelul operatiilor matematice de baza (adunare,
scadere, Tnmultire si Impartire) a numerelor naturale de una sau doud cifre. Este evident faptul ca, intr-0
asemenea situatie, devine esentiald aducerea elevilor intr-o zona de dezvoltare proximala pentru cerintele
programei scolare de gimnaziu. Mai mult, rezultatele din cadrul TIMSS pot fi corelate foarte bine cu
rezultatele din cadrul PIRLS, 1n ceea ce priveste Intelegerea textului si elementele de literatie, de aceea,
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recomandarea este ca Romania sa participe, in urmatorii ani, la ambele tipuri de testari, atat la clasa a

Vlll-a, cat si la clasa a IV-a.

Este important ca materialele realizate ih urma TIMSS 2011, anume Greseli tipice in invdtarea
matematicii si [nvdtarea matematicii - Ghid metodologic pentru un demers didactic eficient, care sunt
cuprinse si in bibliografia programelor pentru perfectionarea profesorilor (pentru definitivat si pentru
titularizare), sa fie folosite pe scara largd, deoarece sunt un foarte bun suport pentru activitatea didactica
desfasuratd in spiritul formarii/dezvoltarii de competente.

7.2. TIMSS 2019 - concluzii generale ale studiului

Studiul TIMSS 2019 ne ajuta sa avem o privire de ansamblu atat asupra performantelor scolare la
matematica si stiinte, dar si asupra variabilelor care au impact direct asupra acestor performante. Datele
culese ne oferd ocazia sa facem analize mai aprofundate prin care se pot observa diferentele in functie de
gen la matematica si stiinte, relatia dintre statutul socio-economic al elevilor si rezultatele scolare, dar si
variabilele care pot prezice rezultatele la matematica si stiinte.

Analizand rezultatele TIMSS 2019 in functie de genul elevilor, se observa diferente considerabile Intre
performantele fetelor si cele ale baietilor.

Figura 7.2.1: Distributia in functie de gen a performantei la matematica

Distributia performantei la matematica
In functie de genul elevului
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Tn Figura 7.2.1 se observi ci fetele performeazi in medie mai bine decét baietii (t = 3.99, p<0.01), dar
diferentele nu se opresc la medie. Distributiile performantei sunt si ele in mod evident diferite in functie
de genul elevilor. Un test KS pentru a compara variantele arata inegalitatea lor (d=.08; p<.01). Ele par sa
difere nu numai in mijloc, dar si la extreme unde baietii par sa fie suprareprezentati. Ei performeaza la

extreme mai bine, dar si mai prost decat fetele.

Figura 7.2.2: Distributia in functie de gen a performantei la stiinte
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In Figura 7.2.2 avem o reprezentare grafica mai frumoasa decat cea de la matematici a teoriei
variabilitatii mai mari a baietilor. Desi media este semnificativ mai ridicata pentru fete (t = 2.28, p<.05),
din nou cozile distributiei pentru baieti sunt mai Intinse in timp ce valorile fetelor graviteaza putin mai

mult catre medie.

Din analiza rezultatelor si a chestionarelor de context TIMSS 2019, se observa ca statutul socio-economic
al elevilor influenteaza foarte mult performantele scolare.
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Figura 7.2.3: Distributia performantei la stiinte in functie de statutul socio-economic al elevului
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In ceea ce priveste distributia performantei la stiinte in functie de statutul socio-economic al elevului,
observam disparitati evidente: 75% din elevi din medii socio-economice ridicate trec de jumatatea

performantei esantionului. Aproximativ 30% dintre elevii care provin din medii socio-economice scazute
reusesc aceleasi rezultate.

Figura 7.2.4: Distributia performantei la stiinte in functie de statutul socio-economic al elevului
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O altd forma de reprezentare grafica a distributiei performantei la stiinte in functie de statutul socio-
economic este prezentatd in Figura 7.2.4. Se observa o distributie usor bimodala a statutului socio-
economic. Un portiune semnificativa din elevi se afla sub media statutului socio-economic.

Figura 7.2.5: Distributia performantei la matematica in functie de statutul socio-economic al
elevului (SES)
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La matematica disparitatile devin si mai evidente fata de stiinte: doar cei mai buni 25% dintre elevi care
provin din medii socio-economie scazute trec de media intregului esantion, lucru reusit de 75% din elevii
care provin din medii socio-economice ridicate. Figura 7.2.6 prezinta o alta forma de reprezentare grafica
a distributiei performantei la matematica in functie de statutul socio-economic.
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Figura 7.2.6: Distributia performantei la matematica in functie de statutul socio-economic al
elevului (SES)
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In cadrul studiului TIMSS 2019, in procesul de esantionare, pentru a se asigura un esantion

reprezentativ la nivel national s-a procedat la gruparea judetelor in macroregiuni:

- Nord-Est (Bacau, Botosani, lasi, Neamt, Suceava, Vaslui);

- Sud-Est (Braila, Buzau, Constanta, Galati, Tulcea, Vrancea);

- Sud-Muntenia (Arges, Calarasi, Dambovita, Giurgiu, lalomita, Prahova, Teleorman);
- Sud-Vest Oltenia (Dolj, Gorj, Mehedinti, Olt, Valcea);

- Vest (Arad, Caras Severin, Hunedoara, Timis);

- Nord-Vest (Bihor, Bistrita Nasaud, Cluj, Maramures, Satu Mare, Salaj);

- Bucuresti-lIfov (Bucuresti, Ilfov);

- Centru (Alba, Brasov, Covasna, Harghita, Mures, Sibiu).
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Figura 7.2.7: Rezultatele la matematica pe macroregiuni

Rezultatele la matematica
Pe macroregiuni NUTS-II

Centru

Bucuresti-lifov

Nord-Vest

Sud-Vest Oltenia

Sud Muntenia

Sud-Est

Nord-Est

Vest

-2 0 2
8 regiuni de dezvoltare, cu o populatie medie de 3 milicane locuitori

In cazul matematicii se observi ca regiunile care au avut cele mai bune rezultate scolare sunt Bucuresti-
IIfov, Nord-Vest si Nord Est.
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Figura 7.2.8: Rezultatele la stiinte pe macroregiuni

Rezultatele la stiinte
Pe macroregiuni NUTS-II

Centru

Bucuresti-lifov

Nord-Vest

Sud-Vest Oltenia

Sud Muntenia

Sud-Est

Nord-Est

Vest

-2 0 2
8 regiuni de dezvoltare, cu o populatie medie de 3 milioane locuitori

in cazul stiintelor situatia este putin mai buna, majoritatea regiunilor obtindnd rezultate mai bune. Elevii
din regiunea Nord-Vest au avut cele mai bune rezultate.
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Figura 7.2.9: Distributia performantei la matematica in functie de apartenenta elevilor la mediul
rural sau urban

Diferente intre urban si rural la matematica
in functie de gen

Urban

Rural

-2 0 2

. Fete . Baieti

Scoruri Z
In Figura 7.2.9 se observa ci regiunile urbane sunt mult in fata celor rurale. La nivel urban, rezultatele

fetelor la matematica nu sunt cu mult mai bune decat cele ale baietilor. Din pacate, la nivel rural, baietii
sunt pur si simplu lasati in urma.
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Figura 7.2.10: Distributia performantei la stiinte in functie de apartenenta elevilor la mediul
rural sau urban

Diferente intre urban si rural la stiinte
in functie de gen

Urban

Rural

2 0 2

W | e

Scoruri Z
In ceea ce priveste stiintele se observa din nou o diferenta foarte mare intre rezultatele elevilor din mediul

urban comparativ cu cei din mediul rural. in mediul rural diferenta intre fete si baieti in mediul rural este
foarte mare.
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Figura 7.2.11: Predictori directi ai performantei scolare la matematica

Predictori ai rezultatelor la matematica

variabile non-cognitive si statut socio-economic
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Gen -0.06
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Absenteism Scolar -0.21

-0.36

Lucrul de Unul Singur

-0.4 -0.2 0.0 0.2 0.4
caietul de context elevi

Nota: Toate corelatiile sunt semnificative la p<.01 cu exceptia perechii variabilelor ,,Oboseald - Performanta la matematica”,

care coreleaza semnificativ la un p<.10.

Se observa din Figura 7.2.11 cé aspiratiile educationale ale elevilor, increderea de sine la ore si statutul
socio-economic al elevilor sunt variabile cu efect puternic care prezic rezultatele la matematica. Cu cét
aceste variabile au valori mai mari, cu atat va creste si performanta scolara la matematica. De asemenea,
se observa ca durata si numarul meditatiilor, afectul pozitiv fatd de matematica si durata temelor sunt

predictori cu efect mediu asupra rezultatelor la matematica.
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De partea cealaltd, nivelul de dezordine de la orele de matematica, absenteismul scolar si lucrul individual

la orele de matematica sunt variabile cu efect negativ care cu cét Inregistreaza valori mai mari, cu atat

influenteaza negativ performantele scolare la matematica.

Aceste variabile sunt importante in analiza factorilor care influenteaza rezultatelor la matematica si ofera

repere de fundamentare a politicilor educationale.

Figura 7.2.12: Predictori directi ai performantei scolare la stiinte
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a” cu p<.05
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In cazul stiintelor, aspiratiile educationale ale elevilor si statutul socio-economic al elevilor sunt variabile
cu efect puternic care prezic rezultatele la stiinte. Cu cat aceste variabile au valori mai mari, cu atat va
creste si performanta scolara la stiinte. Spre deosebire de matematica, increderea de sine la orele de stiinte
este un predictor cu efect mediu.

Ca si la matematica, se observa ca absenteismul scolar si lucrul individual la orele de stiinte sunt variabile
cu efect negativ care cu cat inregistreaza valori mai mari, cu atat influenteaza negativ performantele
scolare la stiinte.

Tn concluzie, cei mai puternici predictori ai performantei elevilor la matematica si stiinte sunt aspiratiile
educationale, statutul socio-economic si increderea de sine la ore. De cealalta parte, cei mai importanti
factorii care influenteaza negativ performanta scolara sunt absenteismul scolar si lucrul individual Ia ore.

O alta concluzie importanta care reiese din analiza datelor TIMSS este faptul cé nivelul de educatie al
parintilor influenteaza puternic aspiratiile educationale ale elevilor.

Figura 7.2.13: Aspiratiile educationale ale elevilor in functie de nivelul de educatie al parintilor
Aspiratiile educationale ale elevului in functie
de nivelul de educatie al parintelui

ara Scoala sau Primar e S Gimnazial
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Postliceale
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Master sau Doctorat
0
Educatia Parintelui Aspiratii educationale elev
. Fara Scoala sau Primar . Liceale Univ. durata scurta Master sau Doctorat

. Gimnaziale . Postliceale Licenta

Figura 7.2.13 descrie vizual o corelatie intre nivelul de educatie al parintelui si dorinta, aspiratia
educationala a elevului. O reprezentare a ambilor parinti nu a fost posibila, de aceea axa x reprezinta
parintele cu cel mai Inalt nivel educational atins din diada parentala. Din datele prezente nu se pot face
inferente asupra genului périntelui cu cel mai inalt nivel de educatie absolvit.
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Se observa ca nivelul de educatie al parintelui influenteaza foarte mult aspiratia educationala a elevului.
De exemplu, daca parintele a absolvit cursurile de master sau de doctorat ca ultim nivel de educatie, si
elevul isi va dori acelasi nivel de educatie. Nivelul minim de educatie al parintilor care influenteaza cel
mai mult aspiratia educationala a elevilor este cel liceal. Se observa, cd multi dintre elevii cu parinti care
au absolvit doar liceul, 1si doresc sa acceseze cursurile liceale, dar si cele postliceale, universitare de
scurtd durata sau de licenta. Elevii ai caror parinti au absolvit doar scoala primara sau gimnaziald au
aspiratii educationale limitate doar la nivelul primar sau gimnazial, similar cu al parintelui.

Tabelul 7.2.1: Corelatii intre performanta scolara a elevilor de clasa a VIII-a si diverse
caracteristici ale scolilor

Performanta scolara

Caracteristici Matematica Stiinte
Ani director (Experienta totald) .05 .06
Ani de director 1n scoala respectiva A7* 19*
Disciplina elevilor 26** 22%*
Disciplina profesorilor .09 .08
Asistenta pentru profesori 31** 27**
Sisteme online de management al invatarii 29%* 26%*
Prezenta unei biblioteci in scoala A3 15*
Prezenta unei biblioteci in clasa .07 .09
Prezenta laboratoarelor de stiinte 36** 31**
Lipsa resurselor digitale - 22%* -.23**
Lipsa resurselor generale -.28** -.25**
Lipsa resurselor pentru predarea matematicii -.28** -.20**
Lipsa resurselor pentru predarea stiintelor -.35** - 27**
Accent pus de scoala pe performanta 35%* 29%*
Promovarea matematicii si stiintelor 19* 19*

Nota. N = 196 scoli. * indicap < .05. **indica p < .01. Evaluarile sau raspunsurile provin din partea directorului scolii.

In cazul unei analize a influentei caracteristicilor scolilor asupra performantei scolare observam c
accentul pus de scoald pe performanta academica, disciplina elevilor, asistenta primita de profesori pentru
desfasurarea experimentelor, utilizarea sistemelor online de management al invatarii si prezenta
laboratoarelor de stiinte in scoli, sunt factori predictori cu efect puternic asupra rezultatelor la matematica
si stiinte. Intre factorii predictori cu efect mediu asupra performantelor scolare la matematic si stiinte se
regasesc vechimea directorului in aceeasi scoald, Incurajarea si promovarea activitatilor de invétare a
matematicii si stiintelor.

Lipsa resurselor (generale, digitale, necesare pentru predarea matematicii si a stiintelor) influenteaza
negativ rezultatele elevilor. Cu cét lipsesc mai multe resurse din scoald, cu atat sunt mai slabe
performantele scolare la matematica si stiinte.

213



Tabelul 7.2.2: Corelatii intre performanta scolara a elevilor de clasa a VIII-a si diverse
caracteristici ale scolii sau ale profesorilor de matematica

Performanta scolara

Caracteristici Matematica Stiinte
Genul profesorului -11 -.08
Experienta (ani predare) 13 A2
Nivelul de educatie al profesorului .09 .03
Accentul pus pe performanta academica (de scoald) 30** .28**
Calitatea mediului scolar 14* .10
Satisfactia la locul de munca A2 A7*
Dificultati intalnite .02 -.00
Metodele de activare 12 15*
Limitari ale modului in care se preda -43** -.35**
Prezenta calculatoarelor in fiecare clasa 36** .24
Numarul de elevi in clasa 42** 34%*
Minute de matematica pe saptamana .02 .01
Frecventa temelor la matematica -.07 -.10
Durata temelor la matematica A7* A2
Dezvoltare profesionald continua A7 .16*
Nevoia de dezvoltare continua -.10 -.06
Numdrul de ore de dezvoltare absolvite 16* 16*

Nota. N = 214. *indica p < .05. **indica p < .01.

Din Tabelul 7.2.2 se observa ca prezenta calculatoarelor in fiecare clasa si accentul pus de scoald pe

performanta academica sunt factori predictori cu efect puternic atat pentru rezultatele la matematica, cat si

la stiinte. Tntre factorii predictori cu efect mediu asupra performantelor scolare la matematica si stiinte se

regasesc calitatea mediului scolar, durata temelor la matematica, dezvoltarea profesionald continua a

profesorilor si numarul de ore de dezvoltare continud urmate de profesori.

Limitarile care pot sa apara in activititile de predare a matematicii sunt predictori cu efect invers

proportional care scad rezultatele la matematica si stiinte.

Tabelul 7.2.3: Corelatii intre performanta scolara a elevilor de clasa a VIII-a si diverse
caracteristici ale scolii sau ale profesorilor de stiinte.

Performanta scolara

Caracteristici Matematica Stiinte
Genul profesorului -.00 -.05
Experienta (ani predare) -.02 -.03
Nivelul de educatie al profesorului A1* .09*
Accentul pus pe performanta academica (de scoald) 39%* 37
Calitatea mediului scolar 20%* 25**
Satisfactia la locul de munca 10* J14%*
Dificultati intalnite -.04 -.00
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Metodele de activare

Limitari ale modului in care se preda

Acces la calculator pentru predarea stiintelor
Numarul de elevi in clasa

Minute de matematica pe saptaimana
Frecventa temelor la stiinte

Durata temelor la stiinte

Dezvoltare profesionala continua

Numarul de ore de dezvoltare absolvite
Notd. N = 609. * indicd p < .05. ** indicd p < .01.

Din Tabelul 7.2.2 se observa ca accentul pus de scoald pe performanta academica si calitatea mediului

5%
-.29%*
09**
.36%*
-.08
-.02
.04
.07
.06

A18**
-.32%*
1%
S1F*
-.06
-.02
.04
.02
.08

scolar sunt factori predictori cu efect puternic pentru rezultatele la matematica ale elevilor de clasa a VIII-
a. Nivelul de educatie al profesorilor, satisfactia profesionala la locul de munca, accesul la calculatoare la

orele de predare a stiintelor sunt factori predictori cu efect mediu pentru rezultatele la matematica si

stiinte ale elevilor de clasa a VIII-a. Ca si in cazul matematicii, si la stiinte limitarile care pot s apara in

activitatile de predare sunt predictori cu efect invers proportional care scad performanta scolara.
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Recomandari de politica

educationala: de la

probleme la soluti1

Rezultatele demersului TIMSS 2019 Romania pun in lumind multiple zone de reflectie si interventie,
demne sa fie luate In considerare si analizate de catre decidenti, profesori, managementul scolar sau de

catre comunitatea educationala largita.

In cele ce urmeazi, am formulat o serie de recomandiri, grupate pe zone prioritare de interventie. Aceste
recomandari traseaza directii posibile de actiune, dar pot fi dezvoltate si integrate in actiuni coerente de
politici publica in educatie, in masura in care factorii de decizie le considera relevante. In plus, este
evident necesar ca aceste date sa fie analizate cu responsabilitate in continuare; in acest sens, echipa de
implementare a proiectului TIMSS 2019 va reveni cu analize punctuale, de profunzime si cu focalizare

tematica.

8.1. Recomandari cu privire la echitatea sistemului
educational

Analiza responsabila a rezultatelor elevilor din cadrul TIMSS 2019 aduce in atentie semnale clare de
alarma in ceea ce priveste capacitatea sistemului de invatimant roménesc de a promova abordari
echitabile, atat in zona de asigurare a corectitudinii (performante independente de mediul socio-economic
de provenienta a copiilor), cit si a incluziunii (un standard acceptabil de educatie de calitate pentru toti).

Distanta mare dintre procentul relativ ridicat al elevilor cu rezultate scazute si cei cu performante de nivel
inalt (de exemplu, la matematica, 15% dintre copii au avut dificultati in a rezolva sarcinile propuse, Tn
timp ce 3% dintre ei au scoruri ridicate, peste 650) este un indicator clar cd Romania se plaseaza in grupul

tarilor putin eficiente in promovarea echititii in educatie. Se mai adauga aici, tot ca o confirmare a acestei
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vulnerabilitati a sistemului, si observatiile evidentiate de analiza corelata a rezultatelor elevilor cu datele
din chestionarele de context: cu cat statutul socio-economic al familiilor este mai ridicat, cu atat sunt mai
bune si rezultatele elevilor (corelatii de 0.48 la matematica si 0.4 la stiinte).

Ca urmare, se impune promovarea cu rapiditate a unui ansamblu structurat de interventii — necesare la
nivelul politicilor educationale, in clasa sau in comunitate. Acesta include, concomitent, masuri specifice
de design echitabil al sistemului, dar si actiuni de compensare a limitarilor aduse in parcursul scolar al
elevilor de apartenenta la un mediu social, cultural si economic dezavantajat.

Printre initiativele menite sd consolideze capacitatea educationald a intregului sistem de a produce
educatie de calitate pentru fiecare elev pot fi mentionate:

- Dezvoltarea de programe de educatie remediala pentru elevii cu dificultati; ritmurile diferite de
invétare, sustinerea insuficienta din partea familiei, lipsa conditiilor etc. sunt tipuri de amenintari
care trebuie sa fie avute in vedere de scoald si compensate prin programe individualizate, de
sprijin suplimentar (sesiuni unu la unu, abordari intensive de tip Invatare acceleratd);

- Familiarizarea cadrelor didactice cu programele de interventie personalizata (de tipul design
universal pentru invatare) care sa sustina potentialul fiecarui elev; dezvoltarea capacitatii
educationale a profesorilor pentru a restructura continuturi, pentru a fi capabili sd aleaga metode
de lucru adecvate, pentru a utiliza evaludri formative, astfel incat sa fie sprijinit adecvat fiecare
copil din scoala;

- Dezvoltarea de sisteme de monitorizare a frecventei si participarii scolare a elevilor (mecanisme
de avertizare timpurie in educatie/MATE) care sd permita identificarea din timp a celor aflati in
situatie de risc de abandon, sa sustind monitorizarea acestora (fara stigmatizarea si etichetarea lor)
si sd fundamenteze, pe date concrete (fise de observare, dosare de caz), strategii de interventie.
Astfel de mecanisme, utile in multe sisteme, sunt prevazute de Strategia pentru
reducerea parasirii timpurii a scolii in Romania (Ministerul Educatiei si Cercetarii, 2015);
necesitatea lor e confirmata si de analiza rezultatelor TIMSS 2019, care identifica o corelatie de
luat in calcul: cu cét creste absenteismul scolar, cu atét vor scadea rezultatele elevilor la testele de
matematica (-0.21) si stiinte (-0.29);

- Restructurarea principiilor de organizare a retelei scolare, in scopul asigurarii de clase cu o
compozitie socio-economicd mixta, care sa asigure eficienta invatarii colective si stimularea
colegiala;

- Asigurarea integrarii si incluziunii copiilor cu cerinte educationale speciale, prin asigurarea de
sprijin adecvat, utilizarea unor materiale educationale adaptate si prin formarea eficienta a
profesorilor si a personalului suport;

- Diminuarea situatiilor de selectie pe criterii de performanta cognitiva a elevilor, care permit, de
exemplu, structurarea de clase de elita (selectia elevilor din clasa a V-a, organizata de marile
colegii);

- Reanalizarea modului in care se realizeaza inscrierea elevilor la scoala, care, In ciuda criteriilor ce
iau in calcul adresa de rezidenta a elevilor, se implementeaza defectuos si permite coexistenta de
scoli de elita, suprapopulate, si de scoli marginale, aflate Tn zone dezavantajate, din ce in ce mai
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putin preferate de parinti. Calitatea ofertei educationale din cele doua categorii de institutii difera
de cele mai multe ori, afectdnd sansele de reusita ale elevilor;

- Distribuirea echitabila si justd a resurselor prin directionarea fondurilor de sprijin acolo unde este
cea mai mare nevoie, in scolile din zone defavorizate, cu performante scazute si ratd mare de
abandon;

- Dezvoltarea de mecanisme pentru atragerea de profesori calificati in aceste zone, pentru

sustinerea si motivarea acestora.

Initiativele menite sa diminueze impactul circumstantelor socio-economice si culturale ale mediului de
provenientd asupra parcursului scolar al elevilor vizeaza sprijinirea speciald, focalizata, a familiilor si
scolilor vulnerabile si compensarea adecvata a dezavantajelor aduse de elevi in spatiul scolii. Sunt avute
in vedere nu doar vulnerabilitatile economice, dar si capitalul cultural al familiei, care presupune anumite
aspiratii si atitudini fatd de scoala si educatie (datele TIMSS 2019 confirma faptul ca daca parintele a
absolvit cursurile de master sau de doctorat, de exemplu, ca ultim nivel de educatie, si copilul isi va dori
acelasi nivel). Astfel de masuri sunt extrem de importante, in conditiile in care 27% dintre elevi declara ca
au intre 11-25 de cérti acasa, iar peste jumatate dintre ei marturisesc ca, atunci cand ajung la scoala, le
este foame sau sunt deja obositi.

- Caurmare, se pot lua in considerare cateva directii de actiune:

- Derularea de sesiuni de formare cu parintii (educatie parentala) privind rostul si rolul educatiei si
al scolii; intensificarea comunicarii profesorilor cu familia elevilor, astfel incat parintii, mai ales
cei cu posibilitati limitate, sa fie sprijiniti pentru a putea sa-si sprijine, la randul lor, copiii (de
exemplu, sa poata sa organizeze un mediu propice de invitare acasad);

- Organizarea de activitati educationale dupa/inainte de ore (scoald dupa scoald, cluburi de lectura
etc), care sd compenseze lipsa sprijinului parental, acolo unde este cazul;

- Organizarea, de citre consilierul scolar si profesorii diriginti, a unor activitati de mentorat,
consiliere si/sau dezvoltare personald pentru elevi; asigurarea accesului la servicii suport pentru
invatare (consiliere, educatie remediala, asistarea CES etc.) este considerata extrem de utila
pentru a sustine nu doar calitatea predarii 1n sine, ci si un mediu propice invatarii, un sistem
coerent de sprijin si asistentd pentru nevoi generale ale unei mase mari de elevi;

- Deschiderea scolilor cétre comunitate, completand astfel furnizarea de educatie formala cu
activitdti non-formale, remediale, de conectare a comunitatii de elevi cu diverse comunitati de
alumni, cursuri de dezvoltare de competente in diverse domenii etc. De asemenea, pe timpul
vacantelor scolare, scolile pot continua sa fie spatii de Intalnire, de comunicare si de dezvoltare de
abilitati;

- Compensarea, cu sustinerea comunitatii locale, a lipsei conditiilor minimale care sustin invatarea:
masa calda (se poate incepe cu o re-evaluare si re-gandire a programului actual de oferire de
hrand in scoli, program care nu a fost supus niciunei evaludri serioase a impactului), sprijinirea
elevilor care fac naveta intre localitatea de domiciliu si scoald, oferirea unor burse pentru elevii
din mediul rural, extinderea retelei de camine scolare si licee-internat.
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8.2. Recomandari privind recrutarea, formarea
initiala si continua a profesorilor si serviciile de
sprijin educational

8.2.1. Recrutarea si retentia profesorilor de matematica si stiinte

Datele agregate, atat la nivelul profesorilor de stiinte, cat si al celor de matematica, reprezintd un semnal
de alarma cu privire la asigurarea in timp a bazinului de profesori din invatamantul gimnazial pentru
aceste discipline. Aproximativ jumatate dintre profesorii de stiinte au peste 50 de ani (40.6%),respectiv 60
de ani (14.3%), aproximativ jumatate dintre profesorii de matematica au varste peste 50 de ani (47%), iar
tinerii care aleg o cariera didactica in domeniu sunt foarte putini (1.89%). Peste maximum 10 ani este
predictibila o criza serioasa de resurse umane calificate pentru aria curriculard Matematica si stiinfe. Daca
la aceasta stare de lucruri addugam faptul ca matematica are o pondere insemnata in planurile de
invatamant preuniversitare, este clar ca trebuie trecut rapid la actiune, aceasta putand urma cateva directii:

- Abordarea strategica a recrutdrii de profesori calificati la matematica si stiinte, prin incurajarea
optiunii pentru profesia didactica inca de la nivelul formarii initiale. Masteratele didactice ar
trebui sa ofere anual granturi de studii pentru a acoperi necesarul de profesori. Aceste granturi pot
fi conditionate de un numar de ani de contract;

- Pandemia a crescut gradul de insecuritate cu privire la locul de munca sau chiar a generat
pierderea locului de munca pentru multi absolventi valorosi de studii superioare, care, cu un
pachet de formare adaptat, ar putea servi in invatamant;

- Retentia este, la randul ei, o problema care cere atentie, deoarece multi profesori aflati la Tnceput
de cariera cauta si alte oportunitati, cu retributii mai substantiale. Pentru ei ar trebui gandite si
implementate sisteme de stimulente (incentives) financiare, materiale, profesionale si simbolice.

8.2.2. Participarea la formarea continua

Profesia didactica este una foarte dinamicé, cu grad ridicat de complexitate si plind de provocari. Daca
alaturam aici si dinamica accentuatd a reformelor din invatdmantul preuniversitar si schimbarile evidente
la nivelul noilor generatii de elevi, devine clar cd formarea continua este o necesitate. Din pacate, 32.38%
dintre profesorii de matematicad de gimnaziu nu au participat la nicio ora de dezvoltare profesionala in
ultimii doi ani. Aproximativ 40 % dintre profesorii de stiinte nu au participat in ultimii doi ani la nicio ora

de dezvoltare profesionald sau au participat la maxim 6 ore.

Situatia prezentata ridica probleme serioase. Ar fi necesare cateva masuri precum:
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- Necesitatea identificirii cauzelor pentru care acest lucru se intimpla. in afara lipsei accesului si a
resurselor, un aspect foarte important poate fi reprezentat si de coerenta la nivelul formarii
profesionale a cadrelor didactice. In Roménia, piata cursurilor de formare pentru profesori este
foarte vasta si putin reglementata. Realizarea unei analize a nevoilor de formare a profesorilor la
nivel local si/sau institutional ar putea crea o conexiune mai puternica intre nevoile acestora si
ofertele de pe piatd. De asemenea, existenta unui plan de dezvoltare in cariera individual, dar si
corelat cu nevoile proprii si nevoile scolii ar putea schimba perceptia cadrelor didactice despre
formarea profesionald continua;

- Alocare suficienta de resurse pentru formarea continua si gestionarea flexibila a acestora. Fie ca
banii pentru formare merg in bugetul scolii, fie ca sunt oferite vouchere direct cadrelor didactice,
o ofertd structurata ar trebui sa stimuleze concurenta, calitatea si adecvarea la nevoi. Se pot face
optiuni de distributie a bugetului de formare continud pe trei paliere: a) cursuri obligatorii la nivel
national, care s sustina diversele reforme sau probleme generale; b) cursuri decise la nivelul
scolii, pentru a contribui la proiectele de dezvoltare institutionald; c) cursuri alese de fiecare cadru
didactic, in concordanta cu propriile nevoi si interese. Ar trebui sa existe reglementari clare si
transparente cu privire la acumularea celor 90 de credite de formare continua la cinci ani, o oferta
sistematica sustinuta financiar, cu granturi alocate prin competitie sau cu alocari bugetare directe
pentru scoli/profesori.

8.2.3. Dezvoltarea competentelor metodologice si interactionale ale profesorilor

Itemii care ne prezinta situatia referitoare la tulburarea orelor, la elevii care lipsesc, corelati cu faptul ca
46.56% dintre cadrele didactice afirma ca printre problemele cu care se confrunta, la nivelul elevilor se
afla deficientele mentale, emotionale sau psihologice pe care le-ar avea acestia, ne conduc la concluzia ca
este nevoie de cursuri de formare continud focalizate pe managementul clasei de elevi si gestionarea
interactiunilor in clasa, dar si pe notiuni de baza privind nevoile speciale si gestionarea problemelor
emotionale ale copiilor.

Dezvoltarea competentelor de facilitare, coaching si design de experiente interactive de invatare ar fi, de
asemenea, un avantaj in remedierea problemelor.

Desi mai mult de jumatate dintre profesorii de stiinte chestionati (59.3%) recunosc ca nevoie de
dezvoltare profesionald imbunatatirea gandirii critice (59.3%), mai putin de jumatate dintre acestia
(28.2%), au raspuns afirmativ la Intrebarea legata de participarea la cursuri care vizeaza Imbundtatirea
gandirii critice si a abilitatilor de cercetare ale elevilor. Situatia este aseméanatoare si la profesorii de
matematica.

Componenta de metodologie de predare / invatare ar putea fi sustinuta puternic la nivelul cadrelor
didactice prin cursuri centrate pe metodologii de tip invdtare bazata pe investigatie (inquiry learning),
dezvoltarea gandirii critice si service learning.
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Un instrument foarte puternic care poate fi utilizat il reprezinta grupurile facilitate de practicieni reflexivi
care practica invitarea colegiala (peer learning). Aceasta modalitate de invatare laterald, bazata pe
experiente si practici relevante, poate fi utilizatd atat pentru profesori, cat si pentru managerii scolari.

Capacitatea de a face un design de experiente autentice de invatare pare a fi o problema extrem de

serioasa la profesorii de matematica si stiinte.

8.2.4. Asistarea invitarii prin servicii adecvate de sprijin

Pentru a sprijini profesorii in abordarea cat mai eficienta a problemelor cu care se confrunta elevii (lipsa
de somn, nutritia precara, problemele emotionale etc.) este nevoie de acces la servicii suport pentru
invatare (consiliere, educatie remediala, asistarea CES etc.). Acestea sunt cruciale pentru a asigura nu
doar calitatea predarii in sine, ci si un mediu propice invatarii, un sistem coerent de sprijin si asistenta
pentru nevoi generale ale unei mase mari de elevi. Chiar daca, pe termen scurt, aceste servicii nu pot fi
accesibile la nivelul fiecdrei scoli, ADI-urile si/sau alte asocieri ale celor 3228 de UAT-uri din Roménia
ar trebui sa identifice modalitati de a face disponibile aceste servicii pentru fiecare elev.

8.3. Recomandari privind climatul si mediul de
invatare

8.3.1. Dezvoltarea unui mediu educational sigur atat pentru elevi, cat si pentru cadrele
didactice

In privinta elevilor, aproximativ 15% dintre acestia nu se simt in siguranta atunci cand sunt la scoala, iar
problemele se observa si din raspunsurile directorilor de scoald. Unul din trei directori afirma ca in scoala
sa existd probleme cu actele de vandalism (36.85%) sau cu furturile (22.63%). Totodata, mai bine de un
sfert dintre directori identifica prevalenta abuzului fizic intre elevi (27.89%), precum si a abuzului verbal

(65.26%). Printre masurile de interventie se recomanda:

- Implicarea directorilor, cu ajutorul consilierului scolar si al profesorilor diriginti, in proiectarea
unor programe de sprijin menite sa identifice elevii cu risc de comportament violent sau a celor
care pot deveni victime;

- Lansarea unor programe institutionale de preventie, prin care incidenta comportamentelor
violente din scoli poate fi redusa;

- Din perspectiva mediilor virtuale, se recomanda ca profesorii diriginti sa acorde importanta
crescutd cyber-bullyingului si potentialelor pericole din spatiul social virtual;
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- Cresterea numarului de consilieri, psihologi scolari si profesori de sprijin pentru elevii CES, care
sd asigure asistentd psihopedagogica in scoli.

Desi profesorii chestionati sustin faptul ca scoala are reguli clare care reglementeaza conduita elevilor,
numai jumatate dintre acestia si-au exprimat acordul total fata de afirmatia legatd de faptul cé elevii au o
atitudine corecta, purtandu-se frumos (55.25%) si ca acestia respecta proprietatea scolii (50.68%).
Totodata, cu toate ca incidenta este relativ redusa, exista probleme si in ceea ce priveste comportamentul
elevilor fata de scoald si profesori, fapt semnalat de aproximativ 10% dintre profesorii de matematica si
de stiinte chestionati. Pentru crearea unui mediu scolar sigur se recomanda:

- Promovarea si organizarea unor activitati care sa faciliteze dezvoltarea unui sentiment de
apartenenta la comunitatea scolara, implicarea elevilor si profesorilor 1n activitéti colaborative in
afara orelor de curs.

8.3.2. Dezvoltarea unui mediu scolar favorizant pentru starea de bine a elevilor, prin
programe si initiative specifice, menite sa sprijine elevul in parcursul siu educational

Alaturi de faptul ca nutritia de baza inadecvata a elevilor limiteaza predarea, unul din doi elevi din
Roménia se simte obosit aproape in fiecare zi atunci cand ajunge la scoald. Faptul cd jumatate dintre elevi
nu au parte de un program de odihna corespunzator varstei lor limiteaza direct predarea, asa cum sustin
atat profesorii de matematicd (68.84%), cét si cei de stiinte (90.21%). Analizand perceptia elevilor asupra
mediului scolar, se observa faptul ca 17% dintre ei nu simt cd apartin comunitatii scolare din care fac

parte si nici nu le place sa fie la gcoald. Pentru a remedia aceste probleme se recomanda:

- Dezvoltarea de catre directorii de scoala, prin consilierii scolari si profesorii diriginti, a unor
actiuni menite sa promoveze si sd aplice principiile educatiei emotionale, in vederea reducerii
anxietatii i a gestiondrii unor stari de disonanta emotionala;

- Promovarea unor programe de formare care sa le ofere elevilor sentimentul de apartenenta la
comunitatea scolard din care fac parte, prin dezvoltarea unui mediu primitor in care toti elevii sa
se simtd sustinuti;

- Demararea unor actiuni de identificare a elevilor aflati in situatii de risc prin comunicarea directd
cu parintii, dar si cu reprezentanti ai comunitatilor locale;

- Proiectarea si implementarea la nivel scolar a unor programe educationale de consiliere, adaptate
pentru nevoile elevilor.

8.3.3. Asigurarea unui mediu profesional educational care sia imbunétiteasca perceptia
profesorilor cu privire la profesia didactici, contribuind direct la starea de bine a acestora,
ca membri ai comunitatii scolare
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Majoritatea profesorilor de matematica si de stiinte (peste 90%) considera cé au nevoie de mai mult timp
pentru a ajuta individual elevii, iar unul din doi profesori (peste 57%) sustine ca are nevoie de mai mult
timp pentru pregétirea pentru ore. Din perspectiva aspectelor sistemice, se observa faptul ca jumatate
dintre profesori considera cd au prea multe ore de predat si prea multe sarcini administrative, iar
majoritatea (peste 86%) sustine ca trebuie sa acopere prea multa materie in clasa. Pentru a rezolva aceste
probleme se recomanda:

- Lanivelul institutiilor de invatdmant se impune crearea unui climat organizational care sa sustina
starea de bine a personalului prin crearea unui mediu de lucru pozitiv si colegial in care
personalul se simte sustinut, apreciat si ascultat si simte cd are un nivelul adecvat de autonomie;

- Initierea unor demersuri structurale care sa vizeze un echilibru intre numarul de ore de predare si
orele dedicate sprijinirii individuale a elevilor, oferind timp suplimentar pentru activitati de
interventie specificd. Introducerea si acceptarea normei flexibile de munca ar fi de un real sprijin
pentru motivarea profesorilor;

- Analiza impactului reformelor curriculare din ultimii ani asupra activitatii profesorilor, in
particular din perspectiva disciplinelor cuprinse in testarea TIMSS;

- Respectarea reglementarilor cu privire la alocarea numarului de elevi dintr-o clasa, optandu-se
mai degraba pentru extinderea numarului de clase in paralel, in detrimentul cresterii numarului de
elevi la clasa.

8.4. Recomandari privind experientele de invatare si
interactiunile din clasa

8.4.1. Reconsiderarea atitudinii elevilor fata de matematica si stiinte prin redefinirea
statutului disciplinei din perspectiva asocierii preponderente a acesteia cu dimensiunea sa
aplicativa si de cariera

Potrivit datelor inregistrate, trei sferturi dintre elevi vad utilitatea Matematicii pentru studierea altor
discipline scolare (77%) sau pentru “a se descurca” in viata de zi cu zi (76%) si in lume (75%). in acelasi
context, in ceea ce priveste includerea Matematicii intre optiunile de carierd, 78% dintre elevi recunosc ca
invatarea matematicii le va oferi mai multe optiuni profesionale in viitor. Cu toate acestea, procentele
scad simtitor atunci cand vine vorba de alegerea unei facultiti de profil (66%), obtinerea locului de munca
dorit (65%) sau a unei slujbe care implica folosirea matematicii (43%). Astfel, in conditiile in care 83%
dintre elevi declara cd este important sa obtina rezultate bune la matematica, doar 43% dintre ei afirma ca
le-ar placea o slujba care sa implice folosirea matematicii, se remarca inconsistenta atitudinala a elevilor
fatd de disciplina matematic, aceasta fiind asociatd mai mult cu dominanta sa teoretica si mai putin cu

dimensiunea sa aplicativa si de cariera. Pentru a reduce aceste situatii se recomanda:

223



- Respectarea includerii competentelor-cheie pentru invatarea pe tot parcursul vietii reformulate in
2018 in curriculum national;

- Continuarea restructurarii invatamantului preuniversitar prin intregirea ciclului curricular de
observare si orientare la acelasi nivel de gcolarizare.

8.4.2. Incurajarea si sprijinirea invatarii bazate pe descoperire, ca premisa pentru
asigurarea succesului scolar in cazul disciplinelor aplicate

Se observa faptul ca frecventa experimentelor in cadrul activitatilor scolare este una relativ redusa. Astfel,
43% dintre elevi declara ca au participat la experimente in timpul orelor de chimie, 41% la fizica, 23% la
biologie si 21% la stiintele Paméantului, in timp ce 20% dintre elevi spun ca nu au participat niciodata la
astfel de activitati scolare in desfasurarea orelor de chimie, 22% 1n orele de fizica, 40% in orele de
biologie si 51 % 1n cele de stiintele Pamantului. Experimentele din cadrul orelor scolare pot fi folosite cu
succes 1n descoperirea de noi cunostinte, in formarea deprinderilor, in fixarea si aprofundarea acestora,
precum si in procesul de evaluare. Pentru a creste experientele de invatare pe baza de descoperire, se
recomanda:

- Dotarea corespunzatoare a laboratoarelor cu resursele materiale si umane necesare, ca actiune
promovata la nivelul institutiilor scolare. Pentru realizarea de design-uri instructionale centrate pe
cercetare si experimentare este nevoie de achizitionarea de truse experimentale in fiecare scoala,
pentru ca elevii sd poata lucra in grupuri;

- Asigurarea cu personal calificat de asistare/profesori de sprijin care sa ii sprijine pe profesori in
activitdtile care includ derularea de experimente la clasd;

- Restructurarea interventiilor pedagogice ale profesorilor, astfel incat acestea sa fie centrate mai
putin pe transmiterea de informatii si mai mult pe utilizarea informatiei, aplicarea ei in situatii
concrete si experimentale, legate de viata de zi cu zi;

- Oferirea unui acces mai facil al elevilor in laboratoare (40% dintre directorii de scoala chestionati
au declarat ca scoala nu are un laborator de stiinte) si un sprijin pentru profesori in a desfasura
astfel de activitati (doar In 35% dintre cazuri profesorii de stiinte beneficiaza de asistentéd/ajutor);

- Utilizarea de metode interactive de predare si conectarea notiunilor predate cu elemente si fapte
din viata de zi cu zi a elevilor. Actiunile profesorului vor fi focalizate pe cresterea interactiunilor
in cadrul orelor si traducerea notiunilor de matematica in fapte de viata reald, ceea ce va conduce
la starnirea curiozitatii elevilor si implicarea lor in cadrul orelor;

- Utilizarea experimentelor ca tipar al inquiry based learning (invatare prin cercetare) necesita
existenta unor spatii special amenajate, a unor laboratoare dedicate si a dotarilor adecvate.
Recomandarile pentru promovarea inquiry based learning se adreseaza directorilor de scoli
(pentru respectarea cifrei de scolarizare aprobate si dotarea laboratoarelor cu resursele materiale
si umane necesare), precum si profesorilor de la clasa (pentru aplicarea corecta a sugestiilor

metodologice ale programelor scolare in vigoare).
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8.4.3. Promovarea reala a autonomiei si gandirii critice in spatiul educational

Profesorii de stiinte afirma ca le ofera elevilor exercitii mai solicitante care depasesc limitele materiei
predate la unele ore (44.50%), la jumatate dintre ore (29.67%) si la aproape fiecare ord (20.50%). Exista
totusi un procent de 5.33% dintre profesorii chestionati care sustin ca nu le ofera acestora niciodata
exercitii care sd abordeze subiecte dincolo de materia predatd. Din perspectiva autonomiei pe care o
acorda acestia elevilor in a-si alege propria metoda de a rezolva probleme, profesorii de stiinte chestionati
sustin ca utilizeaza aceasta abordare la aproape fiecare ord (45%), la unele ore (31.50%) si 22.83%, la
jumatate dintre ore. Pentru a remedia aceste probleme se recomanda:

- Dezvoltarea abilitatilor de gandire critica ale elevilor prin incurajarea acestora de catre profesori
sd 1si exprime ideile 1n clasa, extinderea subiectelor de discutie si a exercitiilor cu grad crescut de
dificultate dincolo de materia predata si sustinerea elevilor in a identifica si utiliza propriile
metode de rezolvare a problemelor pot reprezenta activitati care dezvolta abilitati de gandire
critica in randul elevilor;

- Crearea unui program special de aprofundare a continuturilor predate astfel incat elevii pot
recupera si lucra suplimentar;

- Schimbarea stilurilor de predare ale profesorilor cu pozitionarea accentului de interventie pe
facilitare, In detrimentul clasicei predari.

8.4.4. Timpul necesar rezolvarii temelor pentru acasa la orele de matematica si stiinte sa fie
corelat cu toate celelalte discipline din ariile curriculare respective

Majoritatea profesorilor de stiinte (aproximativ 70%) dau teme de doua ori pe saptaimana cel mult, cu o
duratd ce variaza In majoritatea cazurilor (88%) Intre 15 min sau mai putin si maxim 30 minute. Acest
lucru ar presupune ca, in opinia profesorilor, un elev nu ar trebui sa acorde mai mult de o ora pe

saptamana pentru rezolvarea temelor la stiinte. Printre recomandarile identificate mentionam:

- Desi numarul de teme la stiinte si timpul acordat acestora nu pare foarte mare, ar trebui corelat si
cu timpul necesar pentru temele de la celelalte discipline , in special cu cele din aceeasi arie
curriculara;

- Abordarea integratd sau corelarea predarii intre disciplinele din cadrul aceleiasi arii curriculare

poate aduce mai multa congruenta si in ceea ce priveste temele pentru acasa.
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8.5. Recomandari privind infrastructura
educationala si resursele

Sprijinirea activitatilor de invatare si predare si a managementului scolii, cu resurse adecvate, eficiente si
suficiente, reprezintd o necesitate de necontestat, cu un aport semnificativ la construirea unor experiente
de invitare productive pentru elevi. Cateva zone de interventie imediata pot fi avute in vedere si vor fi
detaliate in cele ce urmeaza.

8.5.1. Amenajarea unui spatiu dedicat experientelor practice si sprijinirea profesorilor in
efectuarea de experimente

In mod cert, invitarea, mai ales in cazul stiintelor, are consistenta si durata indelungata daca este insotita
de activitati practice si este centrata pe descoperire si experimentare. Existenta si utilizarea adecvata a
laboratoarelor de stiinte in scoli reprezintd o prima conditie pentru sustinerea acestor tipuri de activitati.
laborator integrat de stiinte ar fi un prim standard minimal de atins. Studiul de fatd dovedeste ca prezenta
laboratoarelor in scoli este o variabild care influenteaza pozitiv performanta (corelatie de 0.36 la
matematica si 0.31 la stiinte). Acolo unde acest lucru nu este posibil (din lipsa de spatiu, in cazul scolilor
supra-aglomerate sau a fondurilor necesare - in cazul scolilor aflate in comunitati sarace), se recomanda
ca unitatile de invatdmant sa amenajeze o sald/parte dintr-o sala dedicata experientelor practice. De

asemenea, se recomanda:

- Folosirea la maxim potential a spatiilor destinate aplicatiilor, prin utilizarea c&t mai multor
metode inductive, existenta unui loc specializat nefiind in sine o garantie suficientd pentru
producerea de invitare relevanta. Asigurarea resurselor umane de suport pentru organizarea
experimentelor ar putea fi un sprijin binevenit pentru profesorii de stiinte.

8.5.2. Asigurarea resurselor digitale pentru derularea activitatilor de matematica si stiinte

Multi dintre elevii chestionati au declarat cd nu au calculatoare disponibile pentru a le utiliza la orele de
matematica (69%) sau stiinte (59%), desi, conform raspunsurilor profesorilor si directorilor, scolile de
gimnaziu detin astfel de echipamente. Acestea sunt fie utilizate pentru sustinerea de activitati
administrative, fie sunt adunate in laboratoare de informatica, fiind o resursa educationald destinatd doar
activitatilor specifice acestei discipline. Ca urmare, pe langa intensificarea achizitiilor de echipamente, se
poate recomanda:
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- Reorganizarea programelor laboratoarelor de informatica pentru a facilita un acces extins elevilor
la situatii de Invatare sustinute de mijloace digitale. Acest lucru este considerat un sprijin didactic
eficient, fiind, Tn conformitate cu datele oferite de prezentul studiu, puternic corelat cu
performantele elevilor (0.36 1n cazul rezultatelor la testele de matematicd).

- Pe langa aceste facilitati, este evident ca este nevoie de abilitarea cadrelor didactice pentru a
integra creativ si eficient resursele informatice puse la dispozitie de catre scoala 1n activitati
(inclusiv utilizarea resurselor educationale deschise). Pentru a realiza acest lucru se recomanda:

- Identificarea unor metode de sprijin prin care sa fie asigurat accesul elevilor la laboratorul de
informatica al scolii in afara orelor, sub supravegherea unui cadru didactic/ angajat administrativ,
in cazul elevilor care nu beneficiaza de dispozitive digitale acasa.

8.5.3. Diversificarea materialelor suport oferite de scoala care sa faciliteze progresul
elevilor la matematica si stiinte

Accesul elevilor la materiale de calitate — carti in biblioteca scolii sau a clasei, resurse necesare diferitelor
experimente, digitale, audio-vizuale, abonamente la reviste de specialitate etc — constituie, cu siguranta,
directii utile de dezvoltat in viitorul apropiat.

8.5.4. Utilizarea adecvata a resurselor de timp ale profesorilor si elevilor. Respectarea
numarului minim de ore efective de predare pe saptamana, oricare ar fi nevoile particulare
ale scolii

In multe scoli, se constata faptul ci, din diferite motive (ora de iarna, invatarea in schimburi, lipsa de
conditii s.a.), ora didactica are o durata variabila de la o institutie de Invatamant la alta. Pentru a asigura
un nivel optim de echitate pentru pregétirea scolara adecvata a tuturor elevilor, se recomanda ca
managerii scolari sa identifice solutii optime pentru respectarea numarului minim de ore efective de
predare pe saptamana. Timpul alocat disciplinelor stiintifice este oricum foarte redus, iar dacé din timpul
alocat, cel efectiv utilizat reprezintd o pondere nesatisfacatoare, atunci dobandirea cunostintelor si a

competentelor vizate este pusa in pericol. De asemenea, se recomanda:

- Regandirea ideii de program scolar — cu integrarea in program a orelor de teme si a infrastructurii
pentru masa.

- Asigurarea la scoala a conditiilor materiale de baza pentru sustinerea invatarii - studiul de fata a
aratat o corelatie semnificativa (0.20) intre rezultatele elevilor si calitatea mediului scolar,
concluzie usor de anticipat si explicat. Implicarea responsabild a comunitatii locale este o

necesitate stringenta in acest context.
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*k%k

Studiile internationale comparative, corelate cu evaludrile nationale (si, eventual, alte cercetari in
educatie) ar trebui sa reprezinte fundatia pentru cele mai multe interventii educationale. Posibilitatea de a
vedea dincolo de "varful iceberg-ului” si de a iesi din zona facila a improvizatiei (schimbarea prin
incercare si eroare) este sustinutda de abordarile bazate pe date, pe evidente.

Laboratorul de Testare Educationala din cadrul Centrului de Invatare al Universitatii din Bucuresti are ca
tinta strategica intarirea acestei directii, a utilizarii studiilor si a cercetarilor solide pentru a fundamenta
interventii substantiale de politica educationald. De aceea am coagulat un grup interdisciplinar de
profesionisti care va continua sa deruleze studii si sd puna la dispozitia decidentilor analizele stiintifice
necesare pentru a creste impactul si calitatea politicilor educationale.
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